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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral investigar a percepcéo de professores
da educacao béasica do municipio de Sdo Mateus, a respeito das consequéncias do
ensino remoto durante a pandemia da COVID-19 para o aprendizado de criancas com
déficit intelectual. Para alcancar os objetivos propostos neste estudo, deu-se inicio ao
plano metodolégico partindo de uma abordagem qualitativa, a coleta de dados foi
realizada por meio de entrevista visando explorar situacdes da vida real sem limites
definidos. A pesquisa foi realizada com professores de duas escolas municipais de
Sdo Mateus, computando dez professores da educacdo basica. A busca por
esclarecimentos acerca de como foi para os professores a adaptagao frente a uma
mudanca repentina de métodos, e acesso ao ensino e contetado programaticos das
redes de ensino, e ainda demonstrar como foi a percepcéo desses professores quanto
ao éxito na aprendizagem desses alunos, foi o que estimulou o inicio desta pesquisa
que foi realizada presencialmente. A pesquisa teve como suporte tedrico autores
como: Moreira, Henrique e Barros (2020), Santos, Oliveira e Soares (2020) e Oliveira
Neta, Nascimento & Falc&o (2020) entre outros que escreveram grandes obras acerca
do tema durante a pandemia da covid-19, contribuiram massivamente para a
discussdo dos resultados obtidos nesta pesquisa. O que ficou evidenciado que
durante o periodo da pandemia da covid-19, os desafios ensinar e/ou passar o
conhecimento e as dificuldades apresentadas pelos alunos com deficiéncia intelectual
foram diversas, no entanto observou-se que esses professores gozaram de éxito no
cumprimento da funcao primordial da escola que € democratizar 0 acesso as novas
descobertas e participacdo junto ao mundo da inovagao, visto que contribuiu para a
inclusdo dos cidaddaos no debate acerca de temas especializados e que podem

impactar na suas vidas e trabalhos.

Palavras Chaves: pandemia da COVID-19, déficit intelectual, ensino aprendizagem
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1 INTRODUCAO

A humanidade no inicio do ano de 2020, se deparou com a pandemia mundial da
COVID- 19, que acarretou serias mudancas da vida cotidiana em diferentes esferas;
familiar, social e escolar (FIOCRUZ, 2020). O presente trabalho em seu contexto traz
os efeitos encontrados no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
Deficiéncia Intelectual durante o periodo da pandemia causado pelo distanciamento
social. A vida que por um momento era normal, onde os alunos podiam brincar ao ar
livre, ter contato com outras criangas e adultos, ir ao supermercado, pracas e parques,
frequentar a escola sem medo e receio, durante o periodo pandémico, tornou-se de

uma hora para outra, totalmente imprépria de ser vivida, inclusive 0 espaco escolar.

A pandemia de COVID-19 impés uma nova ordem de funcionamento do comércio,
das instituicdes de ensino, junto com estas medidas vieram as suspencoes das aulas
presenciais pelo Decreto n° 10.282, DE 20 DE MARCO DE 2020. D.O.U 20/03/2020
e a adocdo das aulas de forma remota e virtual através da internet com o uso de
diversas ferramentas tecnoldgicas e variados aplicativos, plataformas e redes sociais.
Professores de escolas publicas diante dessa situacao se viram forcados a repensar
sua pratica pedagdgica para adequar as novas necessidades com o objetivo de uma
construcdo sélida de conhecimentos.

As escolas iniciaram os estudos remotos, o que de certa forma foi implementado
também na educacdo especial. Para acompanhar as atividades, muitos alunos
contaram com a presencga dos familiares no momento das aulas remotas, mas outros
nao tiveram este apoio incisivo. Além das aulas expositivas, algumas atividades
didaticas foram ministradas com o uso de tecnologias a fim de viabilizar as aulas. Além
destes, outros recursos pedagdgicos como musicas e contacao de estérias reforcaram
o aprendizado (MOREIRA et al., 2020).

Tudo mudou repentinamente, do ensino presencial para o ensino de forma remota,
tendo sido a sala de aula fisica alterada para a sala de aulas-virtual através de diversas
plataformas e ferramentas tecnoldgicas e digitais a partir do ano de 2020, mudancga
essa gque se deu de forma forcada pela pandemia do Corona virus ou COVID-19,

sendo um processo que ainda hoje em 2023 se encontra em desenvolvimento e
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adequacdo por parte de todos os envolvidos. Além disso, a pandemia tem gerou

grandes impactos na saude mental das pessoas (OPAS, 2020).

Por mais que na ultima década do século XX, a humanidade vivenciou o que
chamamos de Revolucdo Tecnoldgica e a sociedade cada vez mais conectada. Tanto
as pequenas acOes do dia-a-dia quanto as organizacdes e governos, tudo depende
das tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC) e do uso da internet
(BITTENCOURT; ALBINO, 2017). Em alguns paises, a implementa¢cdo de recursos
informacionais se iniciou entre os anos 70 e 80 trazendo soluc¢des para 0 que antes
era majoritariamente analdgico (SIQUEIRA, 2018). Embora ndo seja recente o uso de
tecnologias digitais pela humanidade, isso ndo aconteceu dentro das escolas de forma
efetiva.

A partir dos anos 2000 alguns estudos foram realizados na intencdo de promover
discussdes voltadas a inclusdo das TIC na Educacédo Bésica brasileira (SIQUEIRA,
2018) e atualmente pode-se dizer que muitas escolas ainda néo estdo adaptadas ao
Seu uso como uma estratégia de ensino. Segundo Loureiro e colaboradoras (2019), a
utilizacdo das TIC no ambiente educacional deve ocorrer dentro de um contexto
pedagdgico como um recurso e nao apenas o uso da estratégia com um objetivo em
si mesmo (LOUREIRO; CAVALCANTI; ZUKOWSKY, 2019).

Diante disto, as escolas possuem a responsabilidade de integrar o aluno nesse
universo e prepara-lo para se tornar um cidadao critico e ativo em uma sociedade que
0s impulsiona a acompanhar o ritmo tecnolégico em que ela caminha
(BITTENCOURT,; ALBINO, 2017). Como resultado, espera-se que as aulas se tornem
para eles algo mais interessante e interativo, e que por um maior interesse haja

também um melhor aprendizado.

Diante do contexto apresentado, a pergunta que norteia esta pesquisa, ou seja, 0
problema deste estudo é: “Qual a percep¢ao dos profissionais da educacao especial
do Municipio de Sdo Mateus a respeito do impacto das aulas remotas ministradas
durante a pandemia da COVID-19 no aprendizado de alunos com algum déficit

intelectual?”
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E como objetivo geral, pretende-se investigar a percepcao de profissionais da
educacao do municipio de Sdo Mateus a respeito das consequéncias do ensino
remoto durante a pandemia da COVID-19 para o aprendizado de criangas com
deficiéncia intelectual. Especificamente, tem-se como objetivos especificos:
Conhecer a legislacédo do municipio de Sdo Mateus, quanto a organizacao das escolas
no periodo da pandemia da Covid-19; Conhecer a percepc¢ao dos educadores sobre
as consequéncias da Pandemia para o aprendizado dos estudantes com deficiéncia

intelectual.

Ja se conhece a opinido de muitos educadores a respeito da inclusdo das tecnologias
no contexto escolar e seu beneficio para os alunos. Contudo, € escassa na literatura
atual a percepcao dos profissionais da educacao especial a respeito dos resultados
do ensino remoto ministrado durante os anos de 2020 e 2021 no aprendizado de
criancas com deficiéncia intelectual. Estes, por estarem em contato constante e
acompanharem a evolucéo, as potencialidades e dificuldades de cada criancga, podem
fazer uma boa observacdo do nivel de assimilacdo dos conteudos por parte dos

alunos.

A partir dos resultados desta pesquisa, poderéo ser sugeridas intervengdes no sentido
de preencher as lacunas de aprendizado que possam ter ficado ap6s dois anos de
ensino remoto, além de gerar uma construcdo do conhecimento teérico da aluna
autora. Se realizada de forma adequada, com uma amostra realista e no tempo
disponivel para sua execucao, este projeto podera ser uma base tedrica sélida para o
planejamento escolar das instituicbes estudadas ou mesmo outras da regiao.

O presente trabalho foi desenvolvido no plano metodolégico partindo de uma
abordagem qualitativa, onde a coleta de dados foi realizada por meio de entrevista
com professores da rede publica de duas escolas no municipio de Sdo Mateus, no
Espirito Santo, apenas os professores da turma de educacao especial participaram
da coleta visando explorar situacdes da vida real, e sem limites definidos. Os dados

coletados estédo apresentados no capitulo 5 deste documento.

Este trabalho esta estruturado em 5 capitulos, o primeiro capitulo apresenta uma
visdo geral das politicas de atendimento aos estudantes com deficiéncia, o segundo

capitulo trata-se de aspectos conceituais referente aos alunos com deficiéncia
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intelectual (DI), o terceiro capitulo vem trazendo um visao geral de como funcionou a
educacao especial durante a pandemia, o quarto capitulo apresenta detalhadamente
0s aspectos metodoldgicos utilizados para a realizacdo desta pesquisa. O quinto e
altimo capitulo apresenta os resultados e as referidas discussdes teoricas

apresentadas neste trabalho.
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2 POLITICAS DE ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A pedagogia da exclusao tem origens remotas, condizentes com o modo como est&o
sendo construidas as condicbes de existéncia da humanidade em determinado
momento historico (BRASIL, 2004). No Brasil, os principais marcos na garantia dos
direitos foi a Constituicdo Federal o qual garantiu os direitos de criancas e
adolescentes com deficiéncia, a Convencao dos Direitos da Crianga, a Lei n° 7.853/89,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) e o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90, onde afirma no artigo 55, os dispositivos legais
supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de

matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

No entanto, Mendes (2006) aponta que o atendimento as pessoas com deficiéncia
teve inicio na época do Império, com a criacao de duas instituicdes: o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto
dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo dos
Surdos — INES. No entanto, tais instituicdes eram localizadas no Rio de Janeiro e a
maior parte das pessoas com deficiéncia ficavam a mercé desses atendimentos.
Ainda segundo o documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na

perspectiva da Inclusdo escolar (BRASIL, 2008, s/p).

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926),
instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental; em 1954, é fundada a primeira Associa¢do de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacéo
na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.
Esses marcos historicos foram importantes para a continuidade da garantia de direitos
das pessoas com deficiéncia no Brasil. Segundo Mendes (2006), por volta do século
XX, surge nos paises nordicos, a ideia de integracéo, por meio de grupos que nao
concordavam com as condigbes impostas as pessoas com deficiéncias. Entédo
podemos perceber através de todo contexto histérico que nem sempre foi assim, 0s
considerados com algum tipo de deficiéncia ndo tinham direito ao acesso a educacao

e poucos podiam participar dos espacos sociais. Desse modo, os alunos que
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apresentavam dificuldades de aprendizagem, recebiam atendimento em classes

especiais separadas, acreditando que seriam mais bem acolhidos.

A Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), depois da Segunda Guerra Mundial,
elabora a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1948), a qual garantiu o direito
de igualdade a todos, ndo podendo existir nenhum tipo de discriminacdo, o que
propiciou o debate sobre o processo de incluséo. Portanto, a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, marcou mudancas principalmente no campo das relagcbes

sociais, especificamente para as questdes das pessoas com deficiéncias e inclusao.

Fortalecendo o processo inclusivo no ambiente escolar, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB) 9.394/1996, fortemente influenciada pela Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para Todos (1990) e pelas recomendacdes da Declaracdo de
Salamanca (1994), modificou muitas questdes no sistema educacional, nos diferentes
niveis e modalidades de ensino. No contexto histérico do Brasil, a Declaragdo Mundial
de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) ajudaram na

formulacédo das politicas publicas da educacéo na perspectiva inclusiva.

Ressalta-se ainda que em 1999, o Decreto N° 3.298/1999 regulamentou a Lei n°
7.853/89, que dispbs sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, definindo a educacao especial como “uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da
educacéao especial ao ensino regular’. Embora tendo sido implementadas uma lei em
um tempo historico em que se acreditava no processo de integracdo das pessoas com

deficiéncia, essa lei foi importante para o processo de mudanca posterior.

Um dos impactos dessa regulamentacao foi a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 que no

artigo 2°, determinou que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos
(MEC/SEESP, 2001).

Essas diretrizes nortearam muitas mudancgas na gestao da educacao especial nos

estados e municipios brasileiros, sobretudo quanto ao carater do atendimento


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.298-1999?OpenDocument
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especializado aos estudantes com “necessidades educacionais especiais”.

Os primeiros 10 anos do século XXI foram marcados por publicacdes de decretos e
portarias que orientaram a Politica de Educacéo Especial na perspectiva inclusiva, no
Brasil. A Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual assinada em 06 de
outubro de 2004 no Canada que afirma que as pessoas com deficiéncia intelectual,
assim como outros seres humanos, nascem livres e iguais em dignidade e direitos e
precisam ser incluidas verdadeiramente e ndo somente ter as suas oportunidades
equiparadas (RABELO, 2022).

No Brasil, dentre outros dispositivos legais, um grande passo foi dado em 2007
guando foi langada a portaria Ministerial n°® 13/2007 que dispds sobre a implementacao
das salas de recursos, lugares propicios para o0 apoio aos alunos que precisem de

alguma complementacéo do aprendizado no contra-turno da escola.

Mais adiante, nos anos de 2007 e 2008, aconteceu em ambito nacional uma
discussdo em torno de uma nova Politica Nacional para nortear a modalidade de
Educacgédo Especial. Aprovado em 2008, foi um marco da garantia dos direitos aos
estudantes publico da modalidade de Educacdo Especial, o documento intitulado
"Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva”, o
qual definiu o publico alvo da Educacédo Especial, e a garantia do Atendimento

Educacional Especializado a esse publico. De acordo com o documento:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva tem como objetivo o0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando o0s sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008,

p. 8).
Entre outros impactos em nivel nacional, essa Politica culminou em muitas
transformacdes no interior das escolas, haja vista que definiu uma nova organizacao

para o Atendimento Educacional Especializado. Tendo a seguinte redacao:

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagcdo dos alunos,

! Na época (2001) era a nomenclatura utilizada.
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considerando suas hecessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formag¢do dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 16)

Nesta perspectiva de Educagéo Inclusiva, o atendimento educacional especializado

passa a fazer parte da proposta pedagdégica da escola e € organizado em funcéo de

atender as especificidades dos estudantes publico da Educacéo Especial, garantindo

sua permanéncia na escola e sucesso no aprendizado.

Por fim, em 2015, com a continuacéo das discussodes a respeito da educacao especial
na perspectiva da educacao inclusiva, estas validadas por estudos de décadas, deram
impulso para a promulgacéo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
que, dentre outros objetivos, buscou “assegurar e a promover, em condi¢cbes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com

deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015, p.8).

Conforme exposto, a garantia da educacédo para os estudantes publico da educacéo
especial vem passando por um processo dinamico com mudancas que implicam em
investimentos e uma nova postura da gestdo publica e dos responsaveis por
implementar tais ag6es. No ano de 2020, com o inicio da Pandemia pela Covid-19, as
escolas tiveram que se reinventar para dar continuidade ao processo de escolarizacao
dos estudantes. Assim, no proximo tépico, aborda-se sobre as implicacfes desse

processo para os estudantes publico da educacéo especial.

2.1 Os alunos com deficiéncia intelectual: Aspectos conceituais

Hoje (2023) o conceito de DI mais divulgado nos meios educacionais tem como base
0 sistema de classificacdo da Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento — AAIDD. Segundo essa definicdo, a DI € compreendida como uma
condicao caracterizada por importantes limita¢des, tanto no funcionamento intelectual,
guanto no comportamento adaptativo, que esta expresso nas habilidades adaptativas
conceituais, sociais e praticas, manifestadas antes dos dezoito anos de idade (AAMR,
2006).
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Destaca-se que até o século XVIII, segundo Aranha (2001) a deficiéncia intelectual
era confundida com doenca mental e tratada exclusivamente pela medicina por meio
da institucionalizagdo que se caracterizava pela retirada das pessoas com deficiéncia
de suas comunidades de origem, mantendo-as em instituicbes situadas em
localidades distantes de suas familias, permanecendo isoladas do resto da sociedade,

fosse a titulo de protecéo, de tratamento, ou de processo educacional.

Assim, condig&o que hoje se conhece por deficiéncia intelectual foi marcada ao longo
da histéria por conceituacbes diversas, incluindo: idiota, imbecil, débil mental,
oligofrénico, excepcional, retardado, deficiente mental, entre outros. Na medida em
que as pesquisas foram se desenvolvendo, esses nomes foram se modificando de

acordo com as novas estruturas tedricas que surgiram.

A partir do final do século XX e inicio do século XXI, ampliou-se a discussao sobre a
pessoa com deficiéncia como um cidaddo com os mesmos direitos as oportunidades
disponiveis na sociedade, independentemente do tipo e do grau de comprometimento
da deficiéncia. Essa perspectiva vem provocando inUmeras mudancas, seja no

aspecto legal ou da pratica educacional.

O uso do conceito de deficiéncia intelectual na escola, destituido de outras acdes
pedagdgicas, além de arrancar a subjetividade do individuo, ndo indica quais sao 0s
motivos do déficit de um aluno, nem tampouco mostra o que e como fazer. Entre
outras, uma questéo inter-relacionada com a problematica € a dicotomia na utilizacéo
do conceito vigente que tem por principio a diferenciacéo dos individuos, seleciona e
preserva um ambiente educacional determinado, pressionando-os a se ajustarem a
um modelo que tem forca e se mantém na escola negando os principios da incluséo
escolar (MAFEZONI, CESAR e SOUZA, 2020).

A escola é peca importante para a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual e
tantas outras sindromes, para que estes alunos tenham acesso ensino. O Art. 1° da
Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (BRASIL, 2015) considera as pessoas com deficiéncia
(PCD) aquelas que “[...] ttm impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0s quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigbes com as
demais pessoas” (BRASIL, 2015, Decreto n°® 6.949, art. 1°).
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Nota-se que conceito de deficiéncia exposto na Lei Brasileira de Inclusdo esta
relacionado a uma concepc¢éao social de deficiéncia, quanto admite que as barreiras
estdo na sociedade e ndo no “corpo deficiente”. Sao as barreiras sociais que dificultam
ou impedem a participacéo efetiva da pessoa na sociedade, conforme exposto no

documento.

Na escola brasileira, o conceito de deficiéncia intelectual ainda tem as marcas de uma
educacao especial ancorada em um modelo médico-psicolégico e por conseguinte
também em suas praticas pedagogicas. Esse conceito permeia 0 meio educacional
brasileiro desde quando os responsaveis em gerir a instrucdo publica, no inicio do
século XX, aderiram ao uso de instrumentos de medida da inteligéncia para separar
as criangas “normais” das “anormais” e as “aptas” das “inaptas”, dando seguimento as
teorias francesas (MAFEZONI, CESAR E SOUZA, 2020).

Por mais que ndo seja possivel a reversao do quadro de deficiéncia intelectual de uma
pessoa, em funcdo de envolver o desenvolvimento neurologico, € possivel a
aprendizagem de conhecimentos igualmente aos demais alunos sem deficiéncia
(SANTOS, 2018). Dessa forma, se o estudante com deficiéncia intelectual for
estimulado por meio de acdes pedagdgicas que usam recursos apropriados e com
objetivos definidos, ele pode apresentar um bom desempenho académico em diversos
casos (MIRANDA; PINHEIRO, 2016).

No decorrer da histéria, a deficiéncia tem sido marcada pela exclusdo daqueles que
nao correspondem ao padréo fisico e/ou intelectual em relacéo aos demais individuos
nos contextos sociais. O individuo que esta fora desse padrdo tem sido impedido
muitas vezes de compartilhar com os demais o0s bens socioculturais construidos pela
humanidade. Lidar de forma normalizada com esses sujeitos subentende enxerga-los
somente como um corpo organico, visto em desvantagem se comparado ao corpo
padrao/normal, que, por sua vez, € entendido como agil e produtivo. Essa dicotomia
limita a construgdo de vinculos sociais, afetivos, empregaticios e 0s demais,
considerados importantes para a vida em sociedade (MAFEZONI, CESAR E SOUZA,
2020).
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2.2 Educacao Especial e pandemia da Covid-19

Em 11 de Margo de 2020 a dindmica da sala de aula precisou mudar radicalmente: o
COVID-19, doenca causada pelo virus SARS-CoV2, surgiu na cidade de Wuhan, na
Provincia de Huvei (China) em dezembro de 2019 e atingiu em Marco o status de
Pandemia (WHO SR-1 e WHO-SR51, 2020). Para diminuir as fontes de contagio,
hospitalizagcbes e mortes com consequente sobrecarga no Sistema de Saude, varios
paises, (incluindo o Brasil) decidiram restringir o convivio social por meio de medidas
de distanciamento e isolamento social. Segundo a Unesco, mais de 1.5 bi de criancas,

adolescentes e universitarios de 165 paises ficaram sem aulas (PRESSE, 2020).

No Brasil, a tarefa de decidir a respeito da continuidade ou ndo das aulas, bem como
da forma de oferecimento das aulas aos alunos coube aos Estados e municipios.
Unanimemente, as aulas presenciais foram suspensas para evitar o contagio e o
Ministério da Educacdo (MEC) publicou portarias periddicas com orientacdes
atualizadas para regular as atividades da Educacédo Béasica e Superior. A exemplo das
Portarias n°® 343, n° 345, n°® 356 e n°® 473 (BRASIL, 2020), suspendendo as aulas
presenciais e indicando de que forma as atividades poderiam ser dadas de forma

remota.

Em 08 de Junho de 2020, o Parecer do CNE n° 9, alertou para algumas possiveis
consequéncias da suspenséo das aulas presenciais por tempo prolongado, e entre
elas, citou a dificuldade para reposicao de forma presencial da integralidade das aulas
suspensas, comprometendo os calendarios escolares de outros anos, a possibilidade
(hoje confirmada) de retrocessos do processo educacional e da aprendizagem aos
estudantes submetidos a um grande periodo sem aulas, problemas estruturais e
sociais para estudantes e familias de baixa renda causados pelo desemprego,
aumento da violéncia doméstica e ainda a evaséo escolar (NUNES; DUTRA, 2020).

Hoje sabe-se que tudo o que foi alertado se tornou realidade, visto que o isolamento
e o afastamento dos alunos da escola permaneceram por aproximadamente dois
anos. Para driblar ou diminuir os prejuizos, pais e professores precisaram se unir para
gue o conhecimento chegasse aos alunos e mesmo que muitos professores nao se
sentissem preparados, ou muitos pais nunca sequer tivessem participado de uma

reunido escolar, estes precisaram se reinventar para enfrentar a o que a época exigia
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(NASCIMENTO; SWERTS; SILVA, 2021).

As medidas incluiram aulas online sincronas em tempo real, aulas gravadas,
atividades para serem realizadas com os pais e enviadas aos professores, atividades
impressas que poderiam ser buscadas e devolvidas para correcao nas escolas (estas
com a intencdo de incluir aqueles que nado tivessem acesso as tecnologias), e
parcerias de governos estaduais com redes de televisao para transmissao de aula em
tv aberta (NASCIMENTO; SWERTS; SILVA, 2021).

A situacao que por si so torna dificil o avanco na educacéo regular, criou um desafio
maior ainda para a educacéo especial. Durante a Pandemia, houve dificuldade em
atender os estudantes publico da educacédo especial de forma personalizada, de
acordo com a necessidade especifica de cada estudante. Destes, a maioria possuli
condi¢cBes que demandam atencéo especial em sala de aula do ensino comum ou no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Assim, os docentes em conjunto com
as familias buscaram formas de conter os prejuizos ao aprendizado deixados pelo
distanciamento social (NASCIMENTO; SWERTS; SILVA, 2021).

Os desafios foram desde a disparidade social entre alunos mais abastados e aqueles
gue nao dispunham de tecnologias a sobrecarga de fun¢des dos professores que se
dividiram entre planejamento, aulas sincronas, gravacao das assincronas, elaboracao
e correcdo das atividades, reunides, capacitacdes, entre outros. Como resultado, ndo
€ possivel afirmar que em todas as escolas do Brasil os objetivos foram alcancados,
pois as realidades variam muito, mas segundo Nascimento, Swerts e Silva (2021) a
segregacao destes alunos vista antes da pandemia se agravou devido ao ensino

remoto, tornando os estudantes publico da educagao especial quase “invisivel” .

Fabri (2021) aponta para algumas acdes efetivadas no intuito de proporcionar uma
educacdo de qualidade durante a pandemia, como aulas online por ferramentas
digitais e/ou disponibilizacdo de materiais adaptados e adequados as especificidades
e particularidades de cada aluno (a) atendido (a) na Educacdo Especial. Além disto,

segundo a autora (p. 146).

foi imprescindivel analisar cada situacgao individual de cada estudante
e de sua familia, para que fosse possivel acompanhar o seu
desenvolvimento no periodo de isolamento social. Foi de extrema
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importancia adaptar e fornecer materiais de apoio, conforme a
deficiéncia e a necessidade particular de cada um dos estudantes.

Segundo Bueno e colaboradores (2022), paralelamente a isto, foi necessario
reavaliar o planejamento educacional a fim de atender as necessidades individuais
dos estudantes publico da educacédo espeicial. Alguns estudos foram realizados
durante os anos de 2021 e 2022 buscando compreender a melhor forma de promover

um ensino remoto e inclusivo.

Entre eles, o estudo de Cabral e colaboradores (2021) apresentou 0s principais
desafios enfrentados na promocédo de um ensino inclusivo durante a pandemia.
Segundo os autores, os estudantes que sdo foco publico da educacdo especial
demandam “um olhar pormenorizado”, pois os alunos do ensino regular ja
enfrentaram problemas como a ndo-adequacdo do conteddo ao modo remoto,
disparidade econémica que influenciou na aquisicao de ferramentas para estudar e

falta de preparo dos professores para esta realidade que surgiu de forma inesterada.

Segundo os mesmos autores, “O mais preocupante é que os conteudos online
exigiam muita concentracdo e maturidade, pois o ambiente em que o estudante esta
inserido ndo é a sala de aula, o que exige um esforgo sobremaneira” (CABRAL,
MOREIRA; DAMASCENO, 2021). Nesse sentido, os estudantes com deficiéncia
intelectual tiveram uma dificuldade ainda maior para acompanhar as aulas, o que

pode, inclusive, ter gerado sobrecarga para 0s pais e para 0s proprios alunos.

Corroborando com esta ideia, Fabri (2021) chama a atencdo para o impacto da
pandemia na modificacdo da rotina dos alunos com deficiéncia, como 0 acesso a
reabilitacdo, atendimentos educacionais especializados e atendimentos sociais, em
busca de, além de seguirem em evolucao, prevenirem a hospitalizacdo em caso de
contaminagao. Assim, a autora ndo nega que a pandemia foi prejudicial e interferiu
negativamente nos processos de desenvolvimento socioafetivo, educacional e de
salude e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia, afetando, inclusive, as suas
familias. Apesar desta percepcao, o estudo foi realizado ainda em época de ensino

remoto, o0 que ndo deu a autora uma visdo clara das consequéncias deste processo.

Na tentativa de investigar o impacto deste processo, Nunes e Dutra (2020) aplicaram

um questionario a professores do Municipio de Uruguaiana-RS a fim de conhecer as
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principais dificuldades enfrentadas quando se iniciou 0 ensino remoto com 0s
estudantes publico da educacéo especial. Perguntas como “quantos alunos estavam
sendo atendidos”, “quais as principais deficiéncias dos alunos atendidos”, “quais os
recursos utilizados” e “quais as principais dificuldades enfrentadas” foram feitas para
tracar este perfil. Entre os alunos, foram identificados transtorno do espectro autista
(TEA), Sindrome de Down, Retardo Mental grave, TDAH e dificuldade acentuada de

aprendizagem.

Os professores sujeitos deste estudo relataram um atendimento/aula de 30 a 120
minutos com os alunos e algumas vezes foram feitos de forma individual, de acordo
com a necessidade do aluno. Foram utilizadas diversas tecnologias digitais, ainda
gue o conceito de ensino remoto nao esteja limitado a estas tecnologias. Como
conclusao, perceberam que o ensino remoto para esse publico requeria reflexdo e
construcdo de instrumentos pedagogicos individuais, além do contato diario com as
familias, para que fossem atendidos da melhor maneira durante a pandemia.
Ressaltaram ainda que a educacao inclusiva poderia ser muito prejudicada devido a
diminuicdo do contato e interacdo social no ambiente escolar (NUNES; DUTRA,
2020).

Ainda que haja uma literatura consideravel sobre a educacéo inclusiva de forma
remota, existe uma caréncia de estudos com recorte pos-pandemia, que avalie direta
ou indiretamente as consequéncias da interrup¢do das aulas presenciais nos anos
de 2020-2021.

Outros autores apresentam exemplos de acles realizadas ndo s6 em carater
educativo, mas de reducéo de danos. Resta entdo saber o quanto estas atitudes foram
efetivas. Em uma balangca composta pelas acdes realizadas e as possibilidades de
prejuizos causados pela pandemia, qual lado pesou mais? Ja se conhecem alguns
resultados na educacao regular, mas pouco se fala dos prejuizos ao desenvolvimento
e aprendizado dos alunos da educacao especial, o que por percepcédo de relevancia

sera o alvo deste estudo.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Para alcancar os objetivos propostos neste estudo, iniciou-se o plano metodoldgico a
partir de uma abordagem qualitativa, tendo em vista que se fundamenta nas
experiéncias, compreensdes e percepcbes humanas. Segundo Demo (1998), os
meétodos qualitativos despontam com base nas reivindicacfes das ciéncias sociais
contrarias a hegemonia do método e positivista de producdo do conhecimento

cientifico académico.

Lidke e André (1986) apontam que a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento. A
pesquisa qualitativa caracteriza-se com o detalhamento e investigacao aprofundada
de situacfes, eventos, pessoas, interacdes e comportamentos que sao observaveis
(GONZAGA, 2006). Diante dessa investigacao qualitativa, compete ao pesquisador a
interpretacdo das informagbes encontradas, atribuindo grande importancia ao

contexto do universo investigado.
Segundo Minayo (2007) a pesquisa qualitativa,

Trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social,
pois o0 ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre
o0 e faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida
e partilhada com seus semelhantes.
Dentro da realidade que se propds este trabalho, a pesquisa qualitativa corresponde
com as inten¢cbes da pesquisa, que sdo investigar a percepcao de profissionais da
educacdo do municipio de Sao Mateus a respeito das consequéncias do ensino
remoto durante a pandemia da COVID-19 para o aprendizado de criancas com
deficiéncia intelectual. Os procedimentos utilizados para coleta de dados foram
realizados por meio de entrevista, caracterizando pelo estudo de caso, “[...] tentando
explorar situagdes da vida real sem limites definidos”, como afirma Zanella (2013. p.

38).

A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas do municipio de Sdo Mateus e os
participantes da pesquisa que contou com dez professores da educacgéo basica. Para

o desenvolvimento dessa pesquisa foi utilizado a entrevista com questdes abertas e
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fechadas e os dados obtidos foram analisados qualitativamente. A entrevista foi feita
presencialmente com cada professor, tendo em sua estrutura questdes com perguntas

de multipla escolha e perguntas abertas.

Ressalta-se que o critério para escolha dos participantes da pesquisa foi ser os
membros do corpo docente (professores das salas de recurso, professores de apoio
e/ou de turmas regulares que possuam alunos com algum grau de déficit intelectual)
de escolas publicas pertencentes a cidade de Sdo Mateus. Para serem incluidos, os
sujeitos deveriam ser funcionarios na escola em que trabalham atualmente por pelo

menos dois anos.

A entrevista € um instrumento basico para a coleta de dados dentro do método
qualitativo. Esse tipo de entrevista utiliza de um roteiro de questdes basicas, apoiadas
em teorias e hipoteses que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas (TRIVINOS, 1990). Com a entrevista existe a
possibilidade de observacao do entrevistado e do contexto pesquisado, permitindo o

uso em quase todos os segmentos.

De acordo com Ludke e André (1986), é necessario o preparo do entrevistador para
nao forcar uma resposta do entrevistado sem possibilitar a esta liberdade de
expressdo. E necessario que o entrevistador use de uma linguagem adequada ao

publico envolvido.

Apoés autorizacdo da diretora escolar para a realizacdo da pesquisa, os educadores
foram consultados sobre seu desejo de participar, por meio de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (APENDICE A) e s6 ap0s o preenchimento

iniciou-se a entrevista.

O TCLE foi entregue pessoalmente e para sanar qualquer duvida que possa aparecer
durante o preenchimento e evitar o preenchimento errébneo. A entrevista foi composta
de perguntas de multipla escolha e questdes discursivas a respeito da percepcéo dos
sujeitos a respeito do periodo de ensino remoto, sobre a sua percepcéo sobre o
aprendizado dos alunos, sobre o aprendizado pés pandemia e sobre a continuidade

ou ndo desta modalidade de ensino apds a volta das aulas presenciais. Os
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educadores tiveram seu direito assegurado caso ndo quisessem responder uma

determinada questéo.

A entrevista foi fundamental para este estudo, pois foi possivel compreender a
natureza do tema em escolas a partir da percepcao, informacdes, interesses e
compreensao professores da educacéo basica das escolas estaduais de Sado Mateus,
gue possuem informacdes sobre a e o aprimoramento para efetividade dos objetivos
educacionais pretendidos. A construcdo do roteiro semi-estruturado exige um
planejamento cuidadoso, com clareza e objetivos bem definidos em relacdo as

perguntas e propdsitos a serem alcancados (GUAZI, 2021).
3.1 Analise e interpretacao dos dados

Para possibilitar a interpretacéo dos dados, as observacgdes foram registradas em um
caderno de campo. A partir da transcricdo das entrevistas foram construidas as
narrativas tendo como referéncia os objetivos relativos as questfes inseridas no
roteiro de entrevistas. Diante dos 10 conjuntos de registros, foi realizada uma anélise

em um processo iterativo e reflexivo dos dados em constante referéncia a literatura.

Uma abordagem qualitativa foi utilizada neste estudo e a pesquisa de opinido foi
realizada por meio de uma entrevista pessoalmente. Estudos prévios a respeito da
educacdo especial foram utilizados para criar o questionario. Tais estudos foram
compostos pelas observacdes durante o ano de 2021 - em plena pandemia. Mas,
valendo-se de todos os protocolos e orientaces da Secretaria Municipal de Educacéo

e Saude.

3.2. O municipio de S&do Mateus frente a pandemia da Covid-19

O cenéario dos anos de 2020 e 2021 foi um divisor de aguas para a educacao brasileira.
Os impactos da pandemia causado pela covid-19 foi dramatico e duradouro. No
contexto atual, torna- se impossivel ndo falar sobre a pandemia que assolou o mundo,
em virtude de tudo o que ela provocou e provoca, pois os reflexos ainda estdo

presentes.

Neste item, apresenta-se um recorte da pesquisa de Trabalho de Concluséao de Curso

de Carvalho (2022) que langou o olhar sobre a legislagao orientou os anos de 2020 e
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2022, na superacdo dos entraves causados pela Pandemia na Educacdo do
municipio. E importante olhar sob essa perspectiva dos dispositivos legais para se ter

a compreensao do que foi realmente esse periodo.

Quadro 2. Legislacdo expedida pelo municipio de Sdo Mateus/ES sobre as medidas de

emergéncia nos anos de 2020/2021

LEGISLACOES

DISPOSICOES

DECRETO NO 11.363, DE 23
DE MARCO DE 2020,

Art. 20 IV - Suspende, por prazo indeterminado, no dmbito do
municipio qualquer tipo de atividades escolares e aglomeragéo de
alunos em instituicdo de ensino da rede publica ou particular.

DECRETO N°11366 DE 27 DE
MARGCO DE 2020

Art. 20 - Ficam suspensos, no ambito do Municipio, as atividades
educacionais em todas as escolas, universidades e faculdades,
das redes de ensino publica e privada, pelo prazo estabelecido no
Decreto Estadual no 4597-R/2020, a saber:

$10. As unidades escolares da rede publica municipal e privada de
ensino do Estado poderdo adotar a antecipa¢do do recesso/férias
prevista neste Decreto, ou determinar a suspenséao das aulas pelo
periodo determinado, a critério de cada unidade. 32°. Fica
autorizada a instituicdo de regime emergencial de aulas nao
presenciais por um periodo de até 30 (trinta) dias letivos,
consecutivos ou ndo, especificamente para o ano letivo de 2020.

DECRETO N° 11.398, DE 06
DE ABRIL DE 2020;

Art. 20. Fica prorrogada a suspenséo, no ambito do Municipio Séo
Mateus-ES, das atividades educacionais em todas as escolas,
universidades e faculdades, das redes de ensino publica e
privadas, até o dia 30 de abril de 2020. Ratificado no Decreto
Municipal N° 11.414 de 21 de abril de 2020.

DECRETO MUNICIPAL 11.420
DE 01 DE MAIO DE 2020.

Art. 30- Fica prorrogada a suspensao das atividades educacionais
em todas as escolas, universidades e faculdades, das redes de
ensino publica e privadas, até o dia 31 de maio de 2020.

PORTARIA  INTERNA  N°
04/2020 EM 27 DE MAIO DE
2020.

Antecipa o periodo de 15 (quinze) dias de recesso dos servidores
do quadro do magistério publico municipal mediante o periodo de
enfrentamento ao covid-19.

Art. 10. - Antecipar os 15 (quinze) dias de recesso, a contar de
06/05/2020 a 21/05/2020, previstos no Art. 54 da Lei
Complementar Municipal No 114/15.

DECRETO MUNICIPAL N°
11.544 DE 31 DE MAIO DE
2020.

Determina: Art. 30: Fica prorrogada a suspensdo das atividades
educacionais em todas as escolas, universidade e faculdades, das
redes de ensino publica e privadas, até o dia 30 de junho de 2020
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Quadro 2. Legislacéo expedida pelo municipio de Sdo Mateus/ES sobre as medidas
de emergéncia nos anos de 2020/2021 (Finaliza)

LEGISLACOES

DISPOSICOES

PORTARIA N° 08/2020 EM 09
DE JUNHO DE 2020.

Regulamenta a suspensdo das atividades escolares em virtude
das acOes__de_enfrentamento ao Coronavirus (covid-19). e
disciplina a oferta da educacdo em atividades_pedagégicas
complementares néo presenciais e da outras providéncias.
Programa “Todos em casa pela Educacgao" e o trabalho em home
office através da Plataforma Google for Education;

PORTARIA N.° 12/2020 EM 01
DE_OUTUBRO DE 2020.

Define procedimentos complementares para o calendario escolar
do ano letivo de 2020 e as interfaces com o ano letivo de 2021
devido a pandemia do coronavirus, no ambito da educacao basica,
nas unidades escolares_da_rede Municipal de_Sao Mateus - Es, e
demais providéncias.

PORTARIA CONJUNTA
SECRETARIA MUNICIPAL DE
SAUDE E SECRETARIA

MUNICIPAL DE EDUCACAO
N°1 DE 20 DE ABRIL DE 2021.

Disp0Oe sobre o funcionamento dos estabelecimentos de ensino da
rede publica.

Paragrafo Unico: O funcionamento dos estabelecimentos de
ensino esta autorizado quando o Municipio estiver classificado no
nivel de Risco Baixo, Moderado e Alto.

PORTARIA CONJUNTA
SECRETARIA MUNICIPAL DE
SAUDE E SECRETARIA

MUNICIPAL DE EDUCACAO
N° 02, DE_10 DE MAIO DE
2021.

Dispde sobre o funcionamento dos estabelecimentos de ensino da
rede publica e privada no Estado do Espirito Santo, de acordo com
0 mapeamento de risco previsto no Decreto no 4.636-R, de 19 de
abril de 2020 e altera a Portaria Conjunta no 01, de 20 de abril de
2021.

Art. 30 (...) (...) 8 30 Fica admitida a realizacdo de atividades
presenciais na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental | na
rede privada do Municipio, aplicando-se 0s mesmos critérios,
normas e protocolos definidos para o funcionamento do nivel
moderado, quando esta municipalidade estiver classificado no
nivel de Risco Moderado.

Fonte: Elaborado por Carvalho (2022) com base no site: http://saomateus.es.gov.br/covid/legislacao-

portarias-covid-19

Conforme apresentado no quando todo o esfor¢co que foi realizado pela gestao

municipal, no sentido de preservar a vida da populagdo e ao mesmo tempo evitar
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grandes perdas na area da Educacdo. No entanto, mesmo diante de todo o esforgo

as pesquisas evidenciam que:

O sistema de ensino remoto desencadeou problemas de natureza
socioecondmica, politica, pedagogica, tecnologica e de saude, no
contexto da nova configuracdo da educacéo basica e superior. Entre
0s problemas, sdo enfatizados: a falta de acesso as tecnhologias
digitais e rede de internet; a intensificagdo do trabalho dos
profissionais da educacado; politicas ndo democraticas de ensino
remoto adotadas pelos sistemas de ensino; desigualdade social em
relacdo as politicas de avaliacdo em larga escala; os investimentos na
substituicdo do sistema presencial pelo ensino a distancia; as
dificuldades das familias na tutoria dos estudos das criangas e
adolescentes de forma remota e no acesso aos meios virtuais de
comunicacdo, além da tensdo e do adoecimento emocional de
professores, familiares e alunos (FONTANA, et al, 2020, p. 99)

Conforme as autoras enfatizam, os problemas foram desde a falta da tecnologia, as
politicas ndo democréticas de ensino remoto, as dificuldades emocionais e sociais
vivenciadas pelas familias. Dai a importancia de lancar o olhar para esse periodo para

gue se possa compreender os reflexos que sdo prementes na educacéao atual.
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4 O ENSINO REMOTO E SUAS CONSEQUENCIAS A PARTIR DA PERCEPCAO
DOS PROFESSORES

Tendo o objetivo de investigar a percepcéo de profissionais da educa¢ao do municipio
de S&o Mateus a respeito das consequéncias do ensino remoto durante a pandemia
da COVID-19 para o aprendizado de criancas com déficit intelectual. Realizou-se uma
entrevista para o levantamento de dados com os profissionais da educacgao.
Participaram dessa coleta de dados 10 professores da educacao basica.

As professoras entrevistadas em sua maioria tém formacao em pedagogia, com mais
de 10 anos de tempo de servico, género feminino, mais de 30 anos de idade. Em
relacdo a formacao todas tem a graduagcdo em pedagogia e tem especializacdes na
area. As professoras entrevistas sao de 2 escolas do municipio de Sdo Mateus. Para
a identificacdo dessas profissionais usaremos Prof. 1, Prof.2, Prof.3, Prof.4, Prof.5,
Prof.6, Prof.7, Prof.8, Prof.9 e Prof.10.

Quando perguntado sobre o impacto da pandemia da corona virus, os professores
relataram muitos desafios que foram, os quais referiam-se a inseguranca presente da
realidade, a falta de preparo para conseguir sanar as dificuldades. Tempos que a
sociedade viveu o pavor de se contaminar, o panico vivenciado pela humanidade,

representava o assustador desafio enfrentado pela educacéao.

- Na pandemia foi uma época de muitas mudancas o que impactou
minha vida profissional. Primeira vez que trabalho com aulas
sincronas, sem contato fisico com o aluno, o que gerou muita
inseguranga (Prof.3).
Segundo Candido et al., (2021) Os desafios educacionais aconteceram em diversos
sentidos, desde a adaptacdo ao novo modelo de aula remota, até a impossibilidade
de conectividade, permanéncia e acesso a internet por falta de recursos econémicos

e tecnoldgicos.

Com a chegada da covid-19, a modalidade a ser cumprida conforme a Resolucao
009/2020 do CME passa entéo a ser a de educacao remota emergencial, comumente
denominada de ensino remoto. O problema maior passa a ser entdo como ele deve

ser feito pelos profissionais da educacao segundo orientacdes da Secretaria Municipal
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de Educacéo de modo a garantir atendimento a todos os educandos de uma forma
mais igualitaria (MELO, 2020).

Pontos muitos fortes relatados pela maioria dos professores, como citado acima a
questdo de falta de recurso e de preparo, muitos dos professores ndo tinham
agilidades e conhecimentos com as ferramentas virtuais, a falta de conhecimento e

despreparo com a tecnologia presente.

- Foi desafiador e também frustrante. O desejo de continuar os
trabalhos sem perda da qualidade esbarrava com a falta de recursos
e de preparo (Prof.8).
Para Carvalho, David e Vasconcelos (2021), para os docentes, o rompimento das
aulas presenciais demandou adaptacéo das suas atividades profissionais, tornando
suas casas em novo local de trabalho, com uma nova rotina e inimeros desafios a

serem enfrentados.

Em relagdo a mudanca do ensino de sala de aula para o0 ensino remoto, na percepgao

dos entrevistados foi muito rapido, sem planejamento, sem estrutura, e sem preparo.

-Tudo muito rapido, complicado, ndo estamos preparados para tanta
mudanga” (Prof.2).

-De forma brusca, da noite para o dia” (Prof. 5).

-Foi brusca com e planejamento insuficiente ndo houve investimentos
adequados” (Prof.7).
Segundo, Oliveira Neta, Nascimento & Falcdo (2020), a auséncia ou reduzida
orientacdo por parte das Secretarias Municipais da Educacdo em relacdo ao
atendimento dos alunos com deficiéncia interferem na tomada de decisdes das
escolas, empobrecendo e secundarizando as ag¢0es educativas com vistas ao

atendimento a suas necessidades especificas durante a pandemia da covid-19.

Melo (2020), diz que a crise econdmica faz parte também da vida dos professores,
gue além de elaborar as atividades, considerando que os alunos ndo terdo a sua
presenca fisica para orienta-los, precisa de uma estrutura de tecnologias digitais para
as aulas remotas, como Computador e Internet banda larga, mas nao recebem

nenhum equipamento para uso no trabalho, tendo que se dispor de recursos proprios,
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além da readequacdo de sua pratica docente, a acontecer de forma remota, sem

nenhum preparo para isso.

Os instrumentos e canais de comunicacéo adotados para a realizacao das aulas para
os alunos foram citados: Celular, notebook, Whatzapp. Também citaram “formagao de
grupos por turma”. Para a realizacdo das aulas utilizou o aplicativo meet para as aulas

sincrona e assincrona, criagdo de ambientes virtuais de aprendizagem.

-Internet e redes sociais com equipamentos proprios, muitas vezes
precérias (Prof.8);

-Celular, notebook e muita dedicacdo para a producdo das aulas
(Prof.10).
Segundo Pretto, Bonilla e Sena (2020, p. 12), o que se tem feito até aqui € apenas um
arranjo para que gestores, professores e alunos atuem com os recursos digitais, como
se isso fosse algo de seu cotidiano escolar. Os autores apontam ainda que, esses
recursos ndo podem ser utilizados apenas como uma forma de seguir contetdos e
garantir a continuidade das aulas, que antes aconteciam presencialmente, e, agora

passaram a acontecer de forma remota durante o periodo pandémico.

Para além da dificuldade de um atendimento universal de todos os
alunos, temos que considerar também as condi¢Bes concretas dos
professores, seja do ponto de vista material seja do emocional
(PRETTO, BONILLA e SENA, 2020, p. 12).

Ainda pactuando com essa questdo, Oliveira, et al (2020), demonstraram em sua
pesquisa as questdes referentes a disparidade de acesso a internet e ao computador,
apontam para o reflexo dessas desigualdades nas acdes de educacdo por meio
remoto. Nesse sentido, alunos de escolas publicas pertencentes a classes sociais
mais atingidas pela desigualdade na conectividade podem néo ter acesso total ou
parcial aos conteudos e as atividades escolares, em razdo da falta de acesso a
internet, auséncia ou limitacdo na disponibilidade de aparelhos de acesso, ficando a

margem e excluidos dos processos de ensino, ainda que remotos

Sobre as atividades realizadas, no estudo de Queiroz e Melo (2021), os participantes
mencionaram o trabalho colaborativo com o professor do ensino comum para
planejamento e realizacéo das atividades remotas. Por sua vez, alguns professores

da pesquisa informaram nao conseguir realizar atividades, alegando como motivo que
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as familias ndo demostraram interesse em receber atividades pelo WhatsApp, nao

conseguiram acessar devido a falta de internet ou celular.

No gque tange a questéo de capacitagcao para trabalhar o ensino remoto com os alunos
com deficiéncia intelectual, a maioria disse que nao teve nenhuma capacitacao. As
poucas capacitacdes que tiveram foram com relacdo a orientacbes para o0 uso da
tecnologia. E alegaram que o treinamento néo foi satisfatorio, pois tanto quem ja tinha
uma certa familiaridade quanto ao uso de tecnologias para as aulas, como quem nao
possuia, foi submetido ao mesmo treinamento, o que dificultou o entendimento de

todos. Conforme o prof2 1 relatou: “Apenas pediram para fazer adaptagées (Prof.1)”.

Ja no inicio da Pandemia, que pegou todos de surpresa, deixando a populacéo
mundial sem uma orientacdo adequada aos procedimentos e atitudes a serem tomada
naquele momento. Naquele momento inicial seria imprescindivel o uso de tecnologia
nas escolas e treinamento dos profissionais da educacéo, j& que no ensino publico, o
governo adotou o modelo remoto, conforme autorizado pelo Ministério da Educacéo,
com a Portaria de n° 343, de 17 de marco de 2020.

Nesse sentido, levando a crer que os professores, pais e alunos nao foram preparados
para as particularidades das aulas remotas. Essa realidade € compreensiva, tendo em
vista que a pandemia da Covid-19, de forma geral, pegou a todos de surpresa,

incluindo nesse rol, as autoridades politicas e sanitarias (SANTOS, 2022).

Em relacdo as impressGes quanto ao envolvimento dos alunos com deficiéncia
intelectual, professores, familias e comunidade no aprendizado desses alunos durante
o periodo da pandemia, o professor 4 relata: “Ndo houve muito envolvimento no

aprendizado do aluno com deficiéncia (Prof.4)".
E o professor (3) complementou:

N&o houve envolvimento. A maioria dos alunos né&o
conseguiam assistir as aulas pelo meet, a falta de preparo
do professor e da familia prejudicou o desenvolvimento do
aluno deficiente (Prof.3).

Aproximando o olhar para a forma como se desenvolveu ensino remoto com alunos
com deficiéncia, é importante frisar que o contexto pandémico, por si s, trouxe varias

dificuldades para as familias e principalmente para os alunos nessa condicao. Oliveira
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Neta, Nascimento & Falcdo (2020), diante disso, ressalta a inclusdo dos alunos pela
via da possibilidade de realizacdo das atividades, a dificuldade das familias na
mediacdo com as tarefas e o préprio planejamento coletivo dos professores neste
contexto potencializam os desafios da incluséo e da participacéo de todos no processo

educativo.

De acordo com os relatos, do estudo de Queiroz e Melo (2021) percebe-se que,
independentemente da forma das atividades, impressa ou on-line, ha necessidade de
participacdo da familia na realizacdo das atividades, embora, ndo fornecam detalhes
de como se espera que seja esta participacao ou se foi dada alguma orientacdo nesse

sentido.

Percebe-se a falta de envolvimento, pelos relatos nem todos possuiam internet nem
aparelhos disponiveis para atender essa nova maneira de ensino aprendizagem.
Sobre as estratégias pedagodgicas adotadas pelos professores para conseguir a
permanéncia dos alunos durante o ensino remoto. -Usei musicas (Prof.6), -Preparei
atividades ladicas, como histérias com fantoches, jogos, gravacfes de aulas enviado
pelo WhatsApp (Prof.10).

Percebe-se nas narrativas gue houve uma tentativa de promover a acessibilidade dos
conteudos em forma de videos e/ou brincadeiras. Tudo pensado e elaborado pelos
professores, assim como as atividades ludicas, jogos e atividades manuais, que sao
estratégias necessarias para se trabalhar com os alunos com déficit intelectual. Diga-
se de passagem, que os alunos com deficiéncia intelectual precisam de condi¢bes
especiais para o seu desenvolvimento e aprendizagem, mas durante o periodo do

ensino remoto, percebe-se que as atividades foram empobrecidas.

Inimeras foram as dificuldades apontadas pelos profissionais da educacdo em
relacdo ao ensino remoto em relagéo seus alunos com deficiéncia intelectual. Faltou
muito dos Orgdos competentes apoio pedagodgico e intelectual, falta de comunicagao

gue é fundamental para o ensino aprendizagem desses alunos.

-A auséncia de infraestrutura; a caréncia de tecnologia assistiva, falta
de internet (Prof.1)
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-Primeiramente a falta de recurso financeiro para comprar notebook

ou celular para os filhos. Quando a familia tinha dava prioridade ao

filho sem deficiéncia. Falta de acompanhamento familiar (Prof.7).
Pesquisadores como Cifuentes-Faura (2020) destacam que um ambiente de
aprendizagem online exige o acesso a dispositivos eletronicos (computadores, tablets
ou celulares) e conexao de internet de qualidade. Contudo, diante dessas demandas
de adaptacdo do ambiente de aprendizagem remota, as familias de baixa renda
enfrentam dificuldades para garantir a educacao e o desenvolvimento dos estudantes

eém casa.

Corroborando com os dados obtidos e as informacdes literarias, Queiroz e Melo
(2021) apontam como principais pontos abordados que dificultaram a mediag&o
pedagdgica como sendo: a falta de internet e equipamentos adequados, despreparo

dos pais e dificuldade na interagcdo com o professor e colegas.

A percepcéao dos professores em relagéo ao apoio familiar a esses alunos, em alguns
casos tinha sim, mais pouco, pois muitas familias ndo sabiam lidar com essa nova

situacdo vivida no ensino.

-Minha percepcao que nao recebiam apoio, acho que eles ndo que
poderiam aprender (Prof.5);

-Nao houve. Nao iam buscar as atividades na escola (Prof.9).

Alguns se mostravam interessados outros nem tanto, os professores descreveram
também como acontecia a devolutiva dessas atividades propostas, e muitas familias

nem devolvia.

De acordo com os participantes, no periodo pandémico os avangos e 0s empenhos
dos alunos foram avaliados de forma a levar em consideragéo as suas possibilidades,
a participagcdo das devolutivas, também foram feitos relatérios descritivo e

diagnésticos.

-Gravar video relatando sobre o assunto abordado, Fotos dos
desenhos e recortes enviados pelo WhatsApp (Prof.1);

-Representagdo através de desenhos, recortes e colagens. Videos
gravado pela familia com o aluno respondendo as questfes (Prof.6).

Quando analisando a pergunta sobre adaptagao ao ensino remoto.
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-Nao, apresentaram muita dificuldade, muitos regrediram (Prof.3).

-Considero que ninguém se adaptou ao ensino remoto no ensino
bésico (Prof. 8).
Percebeu-se que no geral ninguém se adaptou ao ensino remoto, foi um retrocesso
no ensino para todos os alunos, principalmente os alunos com deficiéncia intelectual,

gue precisam de uma atencdo maior, segundo os participantes da pesquisa.

Ao falarmos de evolucdo na aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual
durante a realizagdo das atividades remotas, em sua maioria 0S professores
respondem que, dependeu muito das familias e sua preocupacdo com o aprendizado
do filho, na percepcéo dos entrevistados ndo houve evolucédo, pois houve uma falta
de preparo por parte da escola e das familias, todos estavam perdidos durante a
pandemia. Faltou um preparo do professor e da familia, falta de recursos tecnoldgicos.

-N&o, Alunos com deficiéncia intelectual precisam de atencdo a mais.
O professor precisa estar mais proximo possivel desse aluno para dar
a ele atendimento individualizado (Prof.5).

-N&o houve aprendizagem. Pois alunos com deficiéncia necessita de
material concreto para manusear para efetivar a aprendizagem
(Prof.9).

-Néao. Porque a familia ndo se envolveu, falta de recursos da familia e
da escola também (Prof.2).

Os professores contaram um pouco sobre a experiéncia vivida nesse momento de
pandemia, utilizando as novas formas de ensino, o remoto e o hibrido, para eles foi
algo desafiador. Consequéncias foram deixadas e estao presentes nos dias de hoje,
pelo ensino remoto na aprendizagem desses alunos. Nao houve avango dos alunos
no processo de alfabetizacdo e letramento e os alunos acabaram chegando
estagnados ou defasados. Superficialidade de conteddo, os alunos chegaram a escola
sem saber varios conteudos. Muita distracdo, hoje nota-se a falta de concentracéo

nas aulas.

-As consequéncias sdo uma defasagem na aprendizagem e mais
auséncia desses alunos na escola” (Prof.5).

-Perda e abandono da aprendizagem perturbacbes sociais e
emocionais, aumentando o isolamento social e criando ansiedade
diante da possibilidade de que os pais possam perder o0 emprego e 0s
entes queridos possam adoecer (Prof.3).
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Pelas respostas dos entrevistados aos questionamentos da pesquisa, as licdes
aprendidas com tudo que passaram desde o inicio da pandemia, a utilizacdo de
metodologias e estratégias agregaram em suas praticas pedagogicas, para eles, a
interacdo ao meio que vivem, o ludico que a tecnologia proporciona entre jogos, videos
e brincadeiras é de mais valia, pois chamam a atencdo dos alunos estimulando e

acrescentando em sua aprendizagem.

Foi uma situacdo delicada e de muita dificuldade inicialmente, porém, professores e
alunos precisaram criar lacos afetivos de modo a entenderem que o contato fisico é
longinquo, por isso, seria interessante se cada um pudesse ouvir ao outro e juntos
atingirdo seu principal objetivo, a aprendizagem. Nos faz refletir sobre o passado
criando expectativas com relagéo ao futuro, dando aos professores a responsabilidade

de deixar um legado, com ressignificacdo e renovacéo para o presente.

Tais dificuldades ficaram evidenciadas no periodo da pandemia da Covid-19, pois
conforme aponta Moreira, Henrique e Barros (2020, p. 2):

Ninguém, nem mesmo os professores que ja adotavam ambientes on-
line nas suas praticas, imaginava gue seria hecessaria uma mudanca
tdo rapida e emergencial, de forma quase obrigatéria, devido a
expansao do COVID 19.
Desta forma, muitos professores, sobretudo aqueles formados h& mais tempo, e que,
portanto, ndo possuiam tanta facilidade com as midias tecnol6gicas se viram diante

de inimeros desafios frente ao processo de ensino e aprendizagem.

Corroborando com as respostas apresentadas pelos entrevistados da pesquisa.
Santos, Oliveira e Soares (2020) apontam que 0 ensino remoto surgiu como uma
alternativa de diminuir os impactos negativos durante o processo de ensino e
aprendizagem em tempos de isolamento social. Contudo, os autores reforcam que os
professores, pais e alunos passaram para 0 ensino a distancia sem nenhuma

preparacao.

Com as escolas fechadas, diversas alternativas foram adotadas para o ensino remoto
por instituicdes publicas e privadas, espalhadas em todo o territério brasileiro, na
tentativa de dar continuidade a escolarizagdo e minimizar os prejuizos educacionais

gue atingiu a todos os estudantes em decorréncia da pandemia. Entre as estratégias
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adotadas pelas instituicdes de ensino, estéo a criacao de plataformas educacionais, a
criacdo dos grupos em aplicativos de conversas e a organizacdo de atividades
impressas enviadas as familias (OLIVEIRA, et al, 2020). Entretanto, todas essas
estratégias de efetivacdo do ensino remoto apresentam limitacbes para se
consolidarem como modelos eficientes de educacéo, capazes de garantir a todos 0s

estudantes acesso aos conteldos e atividades propostas pelas instituicdes de ensino.

Segundo Carvalho (2020, p. 26), educar implica em transmitir as novas geracoes
experiéncias simbdlicas que nos chegam dos vastos dominios do passado e que sao
apresentadas e resinificadas, criando as bases para durabilidade e renovacdo no
futuro. Essa falta de contato com o outro, causada pelo isolamento social,
principalmente nas escolas, pode causar impacto negativo na vida dessas criancas,
principalmente quando “muitas criangas contam com o apoio da escola quando vivem
em um ambiente domiciliar complicado. Além disso, para muitos alunos, a merenda &

a mais importante ou Unica refei¢cdo do dia”.

De acordo com Silva e Sousa (2020), esse estado de emergéncia global corroborou a
urgéncia de investimento e de reorganizacao das estratégias e praticas educacionais
para a consolidacao dos direitos sociais, culturais e econémicos e para o encolhimento

das diferencas educacionais historicamente acumuladas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Como é perceptivel, houve de inicio um sentimento de inseguranca por parte dos
professores, em funcdo de se sentirem despreparados e desprovidos dos meios
necessarios para o ensino remoto, pois isso implicaria em uma transformacao rapida
e radical de suas metodologias de ensino. Isso representa, inclusive, a necessidade

de se pensar para um futuro proximo.

Corroborando com esses perspectiva temos também as questdes afetivas que sdo
importantes nesse contexto, sendo essencial entender que, dentro de um contexto de
pandemia, o desafio de educar remotamente ndo se restringiu apenas ao acesso
tecnolégico, segundo Arruda (2020, p. 266) “precisa envolver a complexidade
representada por docentes confinados, que possuem familias e que também se
encontram em condi¢cdes de fragilidades em suas atividades. O ineditismo leva a

acodes que precisam envolver toda a complexidade da qual faz parte”.

Devemos lembrar que o professor também tem outras obrigacdes, € pai ou mae,
responsavel por uma familia que precisou nesse momento conciliar aulas néo
presenciais em todos os aspectos, como auxilio das atividades para os alunos, planos
de aula, relatérios e outros; com as obrigacdes familiares, seja com seus filhos ou

algum dependente.

Diante do exposto no presente trabalho, demonstrou que a educacao vem sofrendo
varias transformacées com o passar dos anos, contudo, nos ultimos anos, e em
destaque com 0 momento pandémico vivido, percebemos que varias mudancas foram

acontecendo no ambiente escolar.

A Pandemia da COVID-19 causou mudancgas positivas e negativas nas formas de
ensinar. A adesdo as tecnologias para complementar o aprendizado se mostrou
necessaria, sobretudo durante o isolamento, quando o ensino passou de presencial a
remoto. Apesar de resolver provisoriamente o problema das aulas que estavam
suspensas, 0 publico assistido pela educacdo especial necessitou de uma atencéo
ainda maior neste momento, por se tratar de pessoas com condic¢des intelectuais que

dificultam o aprendizado.
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Pessoas com necessidades de aprendizagem diferentes demandam de
procedimentos pedagdgicos acessiveis que atendam suas peculiaridades e
promovam a equidade no ensino, assim a literatura atual apresenta diversas formas
de como os educadores trabalharam durante os anos de 2020-2021, periodo critico
da pandemia da covid-19 para acompanhar mais de perto estas criancas. Este projeto
apresenta uma proposta de estudo para avaliar as consequéncias da Pandemia,
assim como das ac¢des que foram adotadas para o aprendizado do PAEE. Espera-se
com este estudo que tanto as escolas estudadas quanto outras da regido possam
conhecer os resultados deste estudo e direcionar os esfor¢os a fim de sanar possiveis

dificuldades encontradas ou replicar acdes realizadas que geraram efeito positivo.

A tecnologia ganhou destaque onde as aulas presenciais ndo terdo mais a mesma
definicdo, dando lugar a aulas através de telas, muito diferente do que era antes com
tudo presencial. Apreender em tempo de pandemia passou a ser um desafio durante
a luta contra o Coronavirus, a mudanca brusca no sistema escola, as cobrancas e as
dificuldades técnicas comprometeram o psicolégico dos alunos e de professores,
algumas dessas criancas ndo queriam participar do ato pedagogico, ou, ndo tinham

condicBes de acesso a essas aulas, prejudicado ainda mais o aprendizado do aluno.

Todas as mudancas afetaram os alunos no geral, 0 medo de contagio e a inseguranca
esteve presente nas acdes dos individuos, fazendo com que a distancia aumentasse
cada vez. A sobrecarga caiu sobre os ombros de todos, professores sem uma
qualificacdo necessaria para atender a demanda, apresentaram dificuldades em
manusear as ferramentas tecnolégicas, por vezes, além da dificuldade, a resisténcia
também se fez presente, principalmente aos que estavam em fim de carreira, por
acharem desqualificados, impotentes ou até mesmo por acharem desnecessario toda

essa artimanha de uma educacao renovada.

Conforme as entrevistas realizadas com os professores, constatou-se que 0 processo
de ensino e aprendizagem foi muito prejudicado quando comparado ao modelo
presencial. Os professores encontraram muitas dificuldades no que diz respeito tanto
ao acesso as tecnologias quanto na supervisdo e acompanhamento desses alunos.
Os alunos de escolas publicas tiveram uma dificuldade maior em relagdo ao acesso
comparado com os alunos das escolas privadas, tendo em vista 0s inUmeros

problemas que o espaco on-line de aprendizagem disponibilizados.
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Nesse sentido, ao analisarmos a percepc¢ao do aluno com deficiéncia Intelectual (DlI),
entendemos que a inclusdo nas aulas remotas néo se efetivava. A partir da percepcao
dos participantes da pesquisa, nota-se a existéncia da exclusdo nas aulas remotas e
isso ocorrendo por inimeros fatores: postura inadequada do professor em relacéo ao
processo de ensino e aprendizado, além da falta de um elo entre o aluno e professor
- boas praticas atitudinais por parte do docente, 0 que envolve também a questao da
afetividade com seu aluno -, sendo elementos fundamentais para concretizacao do

processo inclusivo.

E importante compreender os meios pelos quais o0s alunos com deficiéncia intelectual
tiveram acesso ao ensino e aprendizagem e como foi processado todo o contexto
durante a pandemia com o ensino remoto, além do desenvolvimento das atividades.
Mesmo que a maioria desses alunos possam ndo entender todos 0s conceitos
apresentados, ainda sim eles puderam acompanhar a linha de exposicao do conteudo,
importante para compreensédo de determinados assuntos. Fazer parte do ensino, €
tanto assimilar conhecimentos, quanto perceber onde que esta inserido o trabalho do
professor na sociedade, compreendendo qual as necessidades nesse professor para

trabalhar com estes alunos.

Nesse sentido, € preciso desmistificar a forma com que o ensino remoto foi realizado.
O desafio é permitir que o publico ndo especialista no assunto a compreendam como
uma construcdo humana e dinamica. Percebemos, no entanto, a importancia e o
desafio de propagar as descobertas e as dificuldades para com os alunos que
apresentam deficiéncia intelectual tenham acesso ao conhecimento, cumprindo a
funcdo primordial da escola que é democratizar 0 acesso as novas descobertas e
participacdo junto ao mundo da inovacgéao, visto que contribui para a inclusdo dos
cidadaos no debate acerca de temas especializados e que podem impactar nas suas
vidas e trabalhos.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

O (A) Senhor (A)

foi convidado (@) a participar da pesquisa

intitulada

, SOb a responsabilidade

d, aluna do curso de

Pedagogia, da Universidade

Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do Espirito Santo — Campus
Sao Mateus.

Objetivos da Pesquisa:

Investigar a percepcédo de profissionais da educacdo do municipio de Sdo Mateus a respeito
das consequéncias do ensino remoto durante a pandemia da COVID-19 para o aprendizado
de criancas com déficit intelectual.

Procedimentos para obtencdo dos dados:

A pesquisa sera realizada através de um questionario a ser respondido pelos
professores sobre o ensino remoto, durante a pandemia da Covid-19.

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver questdes sobre a pratica docente, pode haver constrangimento dos

envolvidos na situacdo de coleta de dados e alterar a dindmica das relagdes ali

instauradas.

Beneficios:
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Os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados as reflexdes sobre o processo de

aprendizagem em relacdo ao aluno com deficiéncia intelectual na escola.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos
em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apds publicacdo. Nesse
sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise

dos dados serao ficticios.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:

O (A) Sr. (A) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar
dela a qualquer momento de sua execuc¢do, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) ndo

mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de duvidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Marilia dos Santos Rosa, Telefone (27) 998635074

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu

Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora

principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Mateus, de de 2023.

PARTICIPANTE DA PESQUISA
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Na qualidade de pesquisador (a) responsavel pela pesquisa “A Inclusdo do aluno
com espectro do autismo na escola de ensino comum”, eu Neliane Souto Viana da
Cunha, declaro ter cumprido as exigéncias do termo V.3, da Resolugdo CNS 466/12,
a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo

seres humanos.

Sao Mateus, de de 2022.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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1. APENDICEB

Roteiro da Entrevista

Dados do entrevistado

Pablico: Professores

Data:

Local:

Formagcio:

Tempo de Servigo:

Género: Masculino () feminino ()

Faixa Etaria: 18 — 25 anos () 26 — 35 anos () 36 — 45 anos () 46 — 55 anos () Mais de
55 anos

Tempo de Servigo: 04 — 06 anos () 07 - 10 anos () Mais de 10 anos ()
Nivel da sua formacéo académica:

() Graduacéo.

() Especialista.

() Mestrado.

() Doutorado.

() Outro

Em que local e para que turmas leciona?

1.Como foi para vocé o impacto da pandemia do corona virus na sua vida como professor?
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2.Como foi a mudanca do ensino de sala de aula para o ensino a distancia de

forma remota?

3.Quais foram os instrumentos e canais de comunicacdo adotados para a realizacdo das

aulas para os alunos?

4. Vocé recebeu algum tipo de capacitacdo para trabalhar o ensino remoto com os alunos

com deficiéncia intelectual?

5.Quais foram as suas impressdes quanto ao envolvimento dos alunos com deficiéncia
intelectual, professores, familias e comunidade no aprendizado desses alunos durante o

periodo da pandemia?

6.Quais estratégias pedagogicas vocé enquanto professor adotou para a incluséo desses

alunos no ensino remoto?

7.Foi fornecido a vocé e a seus alunos com deficiéncia intelectual condigdes especiais

para o desenvolvimento das aulas no ensino remoto?
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8.0 que vocé apontaria como dificuldade no ensino remoto em relagio aos seus alunos

com deficiéncia intelectual?

10.Quais foram os tipos de avalia¢do vocé adotou para avaliar seus alunos com relacéo

ao desenvolvimento deles durante o periodo remoto?

11. Vocé considera que eles se adaptaram ao ensino remoto ou permaneceram como

eram no ensino presencial?

12.Na sua opinido, houve evolucdo na aprendizagem dos alunos com deficiéncia

intelectual com a realizagdo das atividades no ensino remoto? Justifique a sua resposta.

13. Na sua opinido quais as consequéncias presentes hoje, que sdo causas deixadas pelo

ensino remoto na aprendizagem desses alunos?




