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RESUMO

O presente estudo sobre “A inclusdo escolar do aluno com Transtorno do Espectro
Autista: dificuldades, desafios e possibilidades”, teve como objetivo geral analisar o
processo de inclusdo escolar nas escolas de ensino comum de alunos com Transtorno
do Espectro Autista, compreendendo as dificuldades, os desafios e as possibilidades
do trabalho pedagodgico. Para fundamentar esse trabalho foi feita uma pesquisa
bibliografica realizada através de leituras em livros, artigos cientificos, leis, decretos e
buscas em bancos de dados relacionados ao tema. Para o embasamento tedrico nos
utilizamos dos autores Vigotski (1991, 2007, 2011), Cunha (2020 e 2022), Orrt (2012),
dentre outros, que trouxeram contribuicdes relevantes para a pesquisa. Através das
leituras desses autores consegue-se identificar a importancia da inclusdo no processo
educacional em escolas de ensino comum, bem como a formagé&o dos profissionais
da educacdo no seu papel de educador para trabalhar a inclusdo na escola. A
metodologia utilizada foi uma pesquisa qualitativa, tendo como base uma entrevista
com questionario a trés professoras e uma cuidadora, e um estudo de caso em uma
escola do municipio de Sado Mateus — ES, tendo como participante uma crianga com
o Transtorno do Espectro Autista, aluno do 1° ano do ensino fundamental. Os dados
foram coletados a partir da observacdo na sala de recursos e na sala de aula,
questionario e andlise documental. A andlise dos dados se apoiou na perspectiva da
abordagem historico cultural dos estudos de Vigotski (1991, 2007, 2011) e de outros
autores que seguem a mesma linha de pensamento. Nossas reflexdes mostram que
a inclusdo e o desenvolvimento da crianca com TEA podem ser favorecidos pela
mediacdo pedagogica, que permite a ela compreender e se apropriar de sentidos mais

amplos e complexos no que se refere ao meio fisico e social e a si propria.

Palavras chaves: Inclusdo. Transtorno do Espectro Autista. Escola regular. Educacgao

Inclusiva.
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1. INTRODUCAO

A Inclusao escolar comeca a ser discutida no &mbito mundial por acontecimentos no
inicio do século XX. Nesse contexto, em 1990 com a Declaracédo de Educacao para
Todos. na Tailandia, a discussdo sobre um ensino mais inclusivo e menos
segregatorio vivido pelas instituicbes que atendia criancas com deficiéncias comecgou
a ser tematizado com mais énfase. Mazzotta (2005), afirma que “a inclusédo da
“‘educacéao de deficientes”, da educacao dos excepcionais” ou da “educacgao especial”
na politica educacional brasileira vem ocorrer somente no final dos anos cinquenta e
inicio da década de sessenta do século XX”. (MAZZOTTA, 2005, p.27).

Em 1994 aconteceu em Salamanca (Espanha) a conferéncia mundial de
necessidades especiais de acesso e qualidade que produziu a tdo famosa Declaracéo
de Salamanca. A LDB de 1996 em seu artigo 58 e 59 que trata especificamente da
educacdo especial € organizada e feita baseada na Declaracdo de Salamanca. A
Inclusd@o parte de um pressuposto que a sociedade deve ser acessivel, deve mudar
suas praticas para acolher as pessoas com deficiéncias. A escola deve desempenhar
um papel fundamental nesse aspecto, colaborando para amenizar as limitacdes da

PCD contribuindo assim no ambito social desses individuos.

Na sociedade atual a perspectiva da inclusédo escolar de pessoas com deficiéncia é
um elemento de alta relevancia e ndo se caracteriza apenas pelo processo de coloca-
las no meio, mas em assegurar, através de politicas publicas, o direito de ser inseridas
e terem suas necessidades contempladas, organizando o meio a crianca com
deficiéncia e ndo o inverso disso, portanto, € preciso vencer barreiras fisicas e
atitudinais que impossibilitam a efetivacdo da proposta da educacédo inclusiva e o
Estado investir recursos para prover as necessidades existenciais nas escolas, e
garantir a qualidade de acesso ao grupo a que se destina a educacéo inclusiva, caso

iISSO ndo aconteca a proposta fica s6 no papel.

Segundo o Manual de Orientacéo da SBP (Sociedade Brasileira de Pediatria, 2019),

o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
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E um transtorno do desenvolvimento neurolégico, caracterizado por
dificuldades de comunicacdo e interacdo social e pela presenca de
comportamentos e/ou interesses repetitivos ou restritos. Esses sintomas
configuram o nucleo do transtorno, mas a gravidade de sua apresentacao €
variavel (SBP, 2019, p.1)

O interesse por esta pesquisa hasceu a partir de estudos académicos na area da
educacao especial e do fato de ter um sobrinho diagnosticado com TEA, e a partir
desses fatos, suscitou a curiosidade em conhecer melhor o Transtorno do Espectro
do Autismo, como se d& a inclusdo dos alunos no ambito escolar e na sociedade em

geral e, como é desenvolvido seu processo de aprendizagem.

O presente estudo “A incluséo escolar do aluno com Transtorno do Espectro Autista:
dificuldades, desafios e possibilidades” se justifica pela importancia da incluséo social
e educacional de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no ambito da sala
de aula do ensino comum, sendo essa incluséo e acessibilidade fundamental para a
formacéo de cidaddos independentes e capazes de enfrentar situacdes adversas em

seu desenvolvimento educacional, socio afetivo, psicolégico e intelectual.

Vale ressaltar que o escopo de se desenvolver esse estudo concentra-se no empenho
de entender o processo da inclusdo escolar, buscando também conhecer as
especificidades do aluno com TEA no seu processo de ensino-aprendizagem através
das intervencdes e praticas pedagdgicas. O desejo em aprofundar os estudos sobre
a incluséo escolar de alunos com autismo levou a analisar o contexto dessa inclusao
nas praticas pedagdgicas no processo educacional do ensino comum de uma escola

do ensino fundamental do municipio de Sdo Mateus-ES.

A problematizacdo da pesquisa centra-se na seguinte questdo: quais as principais
dificuldades e as possibilidades de trabalho pedagdgico na inclusédo de alunos
com TEA? Que desafios sdo encontrados no trabalho pedagogico em sala de

aula com alunos com TEA?

Nesse contexto, tem-se como objetivo geral analisar o processo de inclusdo escolar
nas escolas de ensino comum de alunos com Transtorno do Espectro Autista,

destacando as dificuldades, os desafios e as possibilidades do trabalho pedagogico.
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Como objetivos especificos, o estudo pretende analisar como sdo desenvolvidas as
praticas pedagogicas no processo de aprendizagem do aluno com TEA, compreender
as principais dificuldades de professores e alunos em ensinar e aprender 0s
conteldos em sala de aula e analisar as possibilidades de aprendizagem existentes

no trabalho pedagdgico.

Para o desenvolvimento deste trabalho foi utilizado a principio a pesquisa bibliogréfica
como embasamento tedrico e no segundo momento a pesquisa de campo com
entrevista com questionario feita aos professores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem do aluno. Também foram realizadas observacbes das praticas
pedagdgicas realizadas na sala de recursos e na sala de aula do 1° Ano do ensino

fundamental

A pesquisa bibliografica foi realizada através de analises de materiais ja publicados
por pesquisadores, tendo como aporte tedrico Vigotski (1991, 2007, 2011), Cunha
(2020/2022), Orru (2012) e outros autores, 0 que nos permitiu ter um embasamento
no desenvolvimento deste trabalho, portanto, todo o material documentado, bem como
suas analises estdo dispostos no referencial teérico, componente de estudo desta

pesquisa.

Para melhor compreensao do desenvolvimento desse trabalho, ele sera dividido em
capitulos, os quais facilitardo a leitura dos temas que permeiam a inclusdo na escola

de ensino comum do aluno com TEA.

Assim sendo, inicialmente temos esse primeiro capitulo introdutério, no qual
abordamos a justificativa, a problematica, e os objetivos, logo apéds, terd os demais

capitulos que aprofundam e apresentam a teméatica e analisam os dados da pesquisa.

No segundo capitulo abordaremos sobre o processo da incluséo escolar nas escolas

de ensino comum e a acessibilidade de alunos com TEA.

No terceiro capitulo, apresentaremos uma breve contextualizacéo acerca dos estudos

do autismo fundamentado nos estudos de Leo Kanner e Hans Asperger.
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No quarto capitulo dissertaremos as possibilidades no desenvolvimento e na

aprendizagem de alunos com TEA.

No quinto capitulo apresentaremos 0s percursos da pesquisa, abordando as tematicas
da escola, campo de pesquisa, estudo de caso, mediacdo dos conteudos, a
apresentacao e analise dos dados coletados que nos auxiliaram a chegar ao resultado

final.
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2. INCLUSAO ESCOLAR E A ACESSIBILIDADE DE ALUNOS COM TEA

Ainclusao escolar na legislacao brasileira vem se estabelecendo como prioridade com
base nos principios da Declaracdo de Salamanca desde a década de noventa do
século XX. Este documento tem sido referéncia na implementacéo e organizacao de
politicas publicas no que concerne a inclusdo escolar por tratar do fundamento
essencial educacdo inclusiva, presente nas Orientacbes para agbes em niveis
regionais e internacionais no capitulo lll, paradgrafo 7 da Declaracdo de Salamanca de
1994.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacéo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades (SALAMANCA, 1994, p. 5).

No Brasil, além da Declaracdo de Salamanca (1994), as leis que fundamentam a
educacao especial sdo a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9.394/96, a Politica Nacional de Educacgdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) e a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei n°® 12.764/12 (27 de
dezembro de 2012), conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu as diretrizes de

inclusdo da pessoa com espectro autista e segundo Valente,

A lei foi assim batizada, pois Berenice Piana ficou conhecida por ser mae de
uma crianca autista, tendo auxiliado na criagéo da legislagéo por meio de uma
proposta apresentada a Comissdo de Direitos Humanos do Senado. O
primeiro ponto a se destacar € que a lei equipara os portadores do TEA a
deficientes, conforme regulamentacdo da lei, realizada pelo decreto
8.368/2014, aplicando-se a eles os direitos e obrigacBes previstos na
Convencao Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem
como seu protocolo facultativo, além da legislacdo pertinente as pessoas com
deficiéncia (VALENTE, 2017, p. 05).

Vale ressaltar que a Lei federal n° 13.977/20, batizada de Lei Romeo Mion, criou a
CIPTEAL Essa Lei altera a Lei Berenice Piana, 12.764/2012 e é valida em todo

territdério nacional.

1 Carteira de Identificacéo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
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Nesse sentido, a educacao inclusiva na legislacéo brasileira se configura como um
aumento de acesso a educacao dos grupos historicamente excluidos, proporcionando
0 acesso a escola e a permanéncia nela, independentemente de sua necessidade

especial e que compete a instituicdo de ensino garantir e cumprir esse direito.

A Constituicdo Federal de 1988 traz no art.3° inciso IV como um dos seus objetivos
fundamentais incentivar o bem-estar de todos, sem discriminacdo de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de exclusdo. O artigo 205 define “a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa,
0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho” e no seu artigo 206, inciso
I, estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”, como
um dos principios para o ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino

(BRASIL, 1998, s/p).

Ultimamente muito tem se falado em inclusdo escolar sendo uma das politicas que
tém promovido a escolarizacéo de todos os alunos. Influenciada por essas diretivas
a legislacéao brasileira assim como alguns documentos internacionais tem contribuido
para divulgar o conceito e normalizar as praticas inclusivas que envolvem o0 ensino
regular, a Educacéo Especial e as instancias publicas e privadas. Nessa perspectiva,
a instituicdo de ensino deve propiciar um ensino de qualidade buscando adequar o
curriculo e trazendo opcbGes metodolégicas diferenciadas de acordo com a

necessidade de cada aluno.

No Brasil, a legislagao incorpora os principios dos documentos internacionais.
Leis e documentos difundem e sustentam a inclusdo. Entre os principais,
encontram-se: a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - Lei n.8069 (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional - Lei n. 9394 (BRASIL, 1996), o Plano Nacional
de Educacdo — Lei n. 10172 (BRASIL, 2001a, 2014), as Diretrizes Nacionais
para Educacao Especial na Educacao Bésica (BRASIL, 2001b), Programa de
Educacao Inclusiva: direito a diversidade (BRASIL, 2003), Programa de
Implementacdo de Salas de Recurso (BRASIL, 2007), Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008),
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacao Especial (BRASIL, 2009b) e o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia- Viver sem Limite (BRASIL,
2011a) (LIMA, 2016, p. 270).
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Estes documentos divulgam principios voltados para a garantia da inclusdo da PCD
num sistema educacional inclusivo, acesso a equipamentos publicos de educacéo e

transportes adequados, entre outras garantias.

A crianca com o diagnéstico concludente no Transtorno do Espectro Autista tem direito
por lei a um acompanhante especializado ou um profissional de apoio escolar que o
acompanha em sala de aula e € possivel exigir o cumprimento desses direitos, assim

como a inclusdo da PCD nas escolas.

Incluir a crianga com autismo vai além de colocéa-la em uma escola regular, é
preciso  proporcionar aprendizagens significativas. Investindo em
potencialidades, constituindo o sujeito como um ser que aprende, pensa,
sente, participa de um grupo social e se desenvolve com toda a sua
singularidade (CHIOTE, 2011, p. 24).

A inclusdo de alunos com deficiéncia na escola é um grande desafio para a politica
educacional principalmente em nosso pais que nao prioriza a educacao e néo investe
na formagao de professores especializados para atender a demanda de alunos com
deficiéncias e isso acarreta na dificuldade que os professores tém em lidar com as
desigualdades entre os alunos com deficiéncia e os alunos que ndo tem nenhuma
deficiéncia, ao mesmo tempo que ndo tém preparo para acompanhar esses alunos

auxiliando-os em suas atividades.

A crianca com TEA, em idade escolar, além de estar matriculada no ensino comum
deve também estar matriculada no atendimento educacional especializado. O AEE é
um dos recursos utilizados para garantir a inclusdo, nesse sentido o AEE deve
oferecer um aprendizado diferenciado daquele que a crianga com deficiéncia aprende
na sala de aula da escola de ensino comum. O AEE deve utilizar de recursos
informatizados, técnicas, atividades ludicas e outros meios que despertam o interesse
dessas criancgas, por outro lado, as escolas que recebem esses alunos devem também
buscar uma gama de atividades para realizar em sala de aula para que a crianga
autista aprenda como os demais. A educacéao deve ser fornecida no ambiente menos
restritivo e mais inclusivo possivel, no qual a crianga com TEA tenha todas as
oportunidades para interagir com as outras criangas e, tenha igual acesso aos

recursos da comunidade. A Educacdo Especial atenta as singularidades de
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aprendizagem € essencial no desenvolvimento cognitivo das criancas com

transtorno do espectro autismo.

A educacgao especial na perspectiva da educacéo inclusiva passa a constituir a
proposta pedagogica da escola deixando de ser substitutiva, assim sendo, ela atua de
modo articulado com o ensino comum assumindo carater complementar, suplementar
e transversal perpassando todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, para a
eliminacdo das barreiras a plena participacao dos estudantes com TEA ou de pessoas

com deficiéncias e altas habilidades/superdotacao.

A educacdo nas escolas inclusivas, independentemente do grau de
severidade, deve ser vivenciada individualmente na sala de recursos e na
sala de ensino comum, favorecendo a sociabilidade, porque incluir € aprender
junto (CUNHA, 2022, p. 32).

Gomes e Caetano (2012), em seu livro Educacéo e Inclusdo, com base nos escritos
de Mrech (1988) apresentam algumas praticas que segundo eles podem ser

chamadas de inclusivas e nao inclusivas, conforme a tabela abaixo.

Tabela 1: Préticas inclusivas e ndo inclusivas

Inclusao é Inclusdo nao é

Atender aos alunos com necessidades | Levar criancas as classes comuns sem o

especiais® nas escolas vizinhas a sua | acompanhamento do professor

residéncia.

especializado

Ampliar o acesso as classes regulares.

Ignorar as necessidades especificas da

crianca.

Propiciar aos professores um suporte

Fazer as criangas seguirem um processo

técnico. unico de desenvolvimento, a0 mesmo
tempo e para todas as idades.

Perceber que as criangas podem | Extinguir o atendimento de Educacéo

aprender  juntas, embora sejam | Especial do tempo.

determinados objetivos e processos

sejam diferentes.

2 Esse termo “necessidades especiais” caiu em desuso, sendo substituido por “com deficiéncia”




19

Levar os professores a estabelecer | Esperar que os professores de classe
formas criativas de atuacdo com as |regular ensinem as criancas com
criancas portadoras de deficiéncia®. necessidades especiais sem um suporte

técnico.

Propiciar um atendimento integrado ao | Nao trabalhar em equipe.
professor de classe comum de ensino

regular.

Fonte: Educacéo e Incluséo (2012, p.29).

O Ministério da Educacdo (MEC) cria em 2003 o programa Educacao Inclusiva,
objetivando apoiar a formacao de gestores e educadores em todos 0s municipios
brasileiros com a perspectiva de transformar os sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos visando garantir o atendimento educacional especializado, a
promocado da acessibilidade de todos os alunos publico-alvo da educacéo especial
(BRASIL, 2008).

Mantoan (2015) pontua que

A partir da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva, verifica-se a quebra da hegemonia do modelo de segregacdo
absoluto nas normas educacionais. Os documentos legais e as ac¢les
educacionais subsequentes reforcaram a perspectiva inclusiva e, cada vez
mais, fortaleceram o novo rumo da modalidade de educacéo especial — que
passa a ser responsavel pela organizacdo e oferta de atendimento
educacional especializado (AEE), apoiando assim a inclusdo escolar do seu
publico-alvo (MANTOAN, 2015, p. 10).

A PNEEPEI (2008) tem por objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com TEA
ou qualquer outro tipo de deficiéncia ao ensino comum, desde a modalidade da
educacéo infantil até a educacéo superior, com ofertas do atendimento educacional
especializado e assegurar a formacéo de professores para atender esse publico-alvo

da educacéo especial, promovendo a incluséo.

Na perspectiva da educacdao inclusiva, a educacéo especial passa a constituir
a proposta pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em

8 O termo “portadores de deficiéncia” foi substituido por “Pessoa com Deficiéncia” (PCD). Esse termo
surgiu no século XXI, em uma Convencédo das Na¢des Unidas, atualmente é considerado o termo
correto, pois nao é pejorativo, nem inferioriza a pessoa com deficiéncia.
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transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertério de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realiza¢éo de
tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p.15).

Nessa mesma perspectiva da educacéo inclusiva,

A Resolugdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacéo Basica, define que
as instituicbes de ensino superior devem prever em sua organizagao
curricular formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008, p. 09).

Para a PNEEPEI (2008) a educacédo especial é uma forma de ensino que abrange
todos os niveis, etapas e tipos de ensino, executa o atendimento educacional
especializado, oferece servigos e recursos proprios para auxiliar os alunos e seus

professores nas turmas do ensino regular e orienta na utilizacdo desses recursos.

Quando se refere ao AEE, a PNEEPEI (2008) afirma que as atividades desenvolvidas
na sala do AEE sao diferentes das atividades realizadas na sala de aula comum,
portanto o atendimento no AEE é um complemento na formacéo dos alunos visando

a emancipacao dentro e fora da escola. A PNEEPEI acrescenta que,

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacao e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre
outros. Ao longo de todo processo de escolarizacéo, esse atendimento deve
estar articulado com a proposta pedagogica do ensino comum (BRASIL,
2008, p. 16).

A PNEEPEI tem também o dever de orientar os sistemas de ensino comum para

garantir oferta do atendimento educacional especializado e acessibilidade



21

arquitetbnica, transporte e informacdes que facilita a comunicacao entre familia e
escola (BRASIL, 2008).

Assim sendo, é de responsabilidade das instituicbes de ensino superior oferecer
formacao educacional no ambito da diversidade que possibilita o professor a atuar no
AEE, propiciando um melhor desempenho profissional.

2.1 ACESSIBILIDADE

A acessibilidade oferecida as pessoas com deficiéncia € regida por lei através do
Decreto n° 5.296 de 02 de dezembro de 2004 e por meio desse decreto a legislacéo

brasileira descreve acessibilidade como sendo

Condicao para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagcbes, dos servigos
de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e
informacé&o, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2004, Capitulo 111).

A aprovacdao desse decreto foi uma evolucdo na garantia da acessibilidade em todos
os ambitos. O objetivo da acessibilidade é garantir o direito de autonomia e mobilidade
a todas as pessoas, em especial as com deficiéncias, para que possam utilizar os
espacos com seguranca e confianca. Assim sendo, a acessibilidade esta
intrinsecamente vinculada a inclusédo social, uma vez que se ocupa de um processo
de eliminacdo de barreiras presentes no ambiente fisico e social que tolhem ou
dificultam plenamente a participacéo das pessoas com e sem deficiéncia em todos 0s
aspectos da vida contemporanea. A acessibilidade num contexto social quanto
educacional possibilita as PCD a conquista da autonomia, de oportunidades, da

igualdade e de participacdo em todos os ambitos da sociedade.

No processo de inclusdo cabe a sociedade modificar-se para acolher as diferencas e
promover condi¢des de acesso para todos os cidaddos com ou sem deficiéncia nos
mais diversos setores, como servi¢os coletivos de saude, na educagdo, seguranca,

locomocéo etc., nesse contexto sdo primordiais as politicas publicas de insercéo.
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De acordo com o Instituto de tecnologia Social (ITS Brasil - 2008) a fim de que a
sociedade e a escola sejam inclusivas, é necessario atender as dimensdes de

acessibilidade, a saber:

¢ Arquitetbnica: elimina barreiras em todos os ambientes fisicos (internos e
externos) da escola, incluindo o transporte escolar;

e Comunicacional: transpde obstaculos em todos os ambitos da comunicacéao,
considerada nas suas diferentes formas (falada, escrita, gestual, lingua de
sinais, digital, entre outras);

e Metodolégica: facilita 0 acesso ao conteddo programatico oferecido pelas
escolas, ampliando estratégias para acdes na comunidade e na familia,
favorecendo a incluséo;

e Instrumental: possibilita a acessibilidade em todos o0s instrumentos,
utensilios e equipamentos, utilizados na escola, nas atividades de vida diaria,
no lazer e recreacgao;

e  Programatica: combate o preconceito e a discriminacdo em todas as normas,
programas, legislagdo em geral que impegam 0 acesso a todos 0S recursos
oferecidos pela sociedade, promovendo a inclusdo e a equiparacdo de
oportunidade;

e Atitudinal: extingue todos os tipos de atitudes preconceituosas que impegcam
o pleno desenvolvimento das potencialidades da pessoa com deficiéncia (ITS
BRASIL, 2008, p.10)

Quanto a educacao brasileira, a principal estratégia de acessibilidade é o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) estabelecido pela PNEEPEI em 2008, tendo por
principal objetivo “identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade” com foco na eliminacédo das barreiras para a plena participagdo dos
estudantes com deficiéncia em prol da autonomia e independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, 2008, p.11). O mesmo documento assegura que as atividades no AEE

nao sao substitutas da sala comum, mas se diferenciam da mesma.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos estudantes com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.11).

A escola que desenvolve praticas pedagogicas inclusivas e elabora atividades
diversificadas elimina obstaculos no processo de ensino-aprendizagem e assegura
total acesso e participacao desses discentes na escola regular. Por essa razéo, o AEE
se qualifica como uma das essenciais estratégicas de acessibilidades na conjuntura

da educacéo no Brasil.


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/marcos-legais/#politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva
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Uma ferramenta de grande valia na vida das pessoas com TEA é a Tecnologia
Assistiva*, ela serd uma grande aliada para melhorar a qualidade de vida dos alunos

com TEA, pois propicia a esses alunos autonomia e independéncia.

E preciso considerar que a questdo da TA na escola cria condi¢des para o
estabelecimento de novos padrfes sociais de interacdo, possibilitando aos
sujeitos com deficiéncias se desenvolverem e exercitarem sua condi¢&o
humana no convivio com o outro, através de processos de sensibilizacéo,
inclusdo, reconhecimento e cidadania (CONTE, 2017, p. 20).

A importancia da TA é permitir a autonomia e independéncia dos alunos, uma vez que
0S mesmos na escola comum séo atendidos de forma limitada, por vezes nao tendo
contato com os seus colegas considerados “normais”. Essa limitagdo no atendimento
é caracterizada como um novo processo de exclusdo escolar e integragédo, que por
vezes é confundida como inclusédo, portanto, ndo basta que o aluno com alguma
deficiéncia, nesse caso em que estamos nos referindo a alunos com TEA, esteja

matriculado na Escola, € preciso que esteja incluido no processo de aprendizagem.

Com o passar do tempo, novas ferramentas sdo desenvolvidas como recursos para
aprimorar a qualidade de vida dos estudantes autistas e as tecnologias assistivas sédo
cada vez mais utilizadas nos estabelecimentos de ensino. As imagens abaixo séo

recursos pedagdégicos para ajudar na comunicacgao alternativa.

Figuras 1, 2 e 3: Ferramentas como recursos pedagogicos

Prancha de
Livro adaptado comunicacio
lero de hlstona,lada‘ptado com Confeccionada
fichas de comunicagao, contendo
imagens que substituem o texto, & pr?HCheta ol
com objetivo de facilitar a papeldo, com

figuras do PCS

ou imagens reait

para facilitar a

comunicacao e

expressao dos

- ‘ alunos durante
as atividades

compreensao e a interacao do
aluno. Além de ser um recurso para
o trabalho com pessoas deficientes,
este livro também pode ser utilizado
por alunos que ainda nao estao
alfabetizados ou que apresentam
dificuldades especificas de leitura

Fonte: Tecnologia Assistiva nas Escolas (2008, p. 51)

4 Termo aplicado para identificar o conjunto de recursos e servicos utilizados pela pessoa com
deficiéncia para aumentar sua capacidade funcional, proporcionando uma melhor qualidade de vida .
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Adaptador para escrita

Lapis ou caneta engrossado com manopla de bicicleta na qual o
lapis é fixado com uma mistura de p6 de ferro com cola branca,
que aumenta seu peso de maneira a melhorar sua usabilidade

7 com alunos que

. . apresentem dificuldade de
= -, coordenacdo e preensdo.
R No caso de alunos que
tenham apenas dificuldade de preenséo, preencher com massa
de biscuit, isopor, EVA, epox ou poliflex, que sdo menos pesados

T SET ¢
t"“,

Fonte: Tecnologia assistiva nas Escolas (2008, p. 52)

Bersch (2007) define a TA como sendo uma

Expressao utilizada para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas
com deficiéncias e, consequentemente, promover vida independente e
inclusdo (BERSCH, et al, 2007, p. 31).

Vale ressaltar que a tecnologia assistiva ndo se limita somente aos recursos da sala
de aula, mas deve estar presente em todos os ambientes da escola, viabilizando a
participacdo de todos os estudantes de forma efetiva. Os servigcos de TA geralmente
sao multidisciplinares abarcando profissionais de diversas areas, tais como: Terapia
Ocupacional, Fonoaudiologia, Fisioterapia, Educagao, Psicologia, técnicos de muitas

outras especialidades.
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3. CONTEXTUALIZACAO ACERCA DOS ESTUDOS SOBRE O TEA

A terminologia autismo origina-se da lingua grega (autos) e caracteriza o
comportamento de se fechar em si mesmo. O termo “autismo” foi introduzido no
campo da psiquiatria pelo psiquiatra Plouller, no ano de 1906, quando este realizava
pesquisa envolvendo individuos que ndo apresentavam padrfes considerados tipicos
de comportamento e analisava 0 processo do pensamento de pacientes com
diagnostico de deméncia. Contudo, o responsavel pela disseminagcdo do termo
autismo foi o psiquiatra suico Eugen Bleuller, para descrever a fuga da realidade
observado em pacientes esquizofrénicos (BRASIL, 2013). O psiquiatra suico voltou a
utilizar esta terminologia em 1911 para se referir a pessoas alheias a realidade e que,
portanto, apresentavam dificuldade ou até mesmo incapacidade em se comunicar
(FERRO, 2016).

Todavia, 0s pioneiros na pesquisa do autismo foram os médicos Leo Kanner e Hans
Asperger. Em 1943 Leo Kanner, médico austriaco, publica o primeiro artigo
originalmente em inglés. Intitulado em portugués “Distarbios Autisticos do Contato
Afetivo”, apresenta a questédo do autismo no comportamento de 11 criancas atendidas
por ele, constatou nessas criancas que a incapacidade no “relacionamento
interpessoal era 0 que se diferenciava em relacdo a outras sindromes psiquiatricas,
como a esquizofrenia” (FERRO, 2016, p. 290).

Essas criancas tinham em comum um isolamento extremo desde o inicio da vida e um
desejo obsessivo pela preservacdo da mesmice; denominou-as de "autistas”,
utilizando o termo “autismo infantil precoce”. Além dos sintomas mencionados acima,
ele observou que essas criangas apresentavam maneirismos motores e aspectos nao
usuais na comunicagdo, como a inversdo de pronomes e a tendéncia a ecolalia®
(FERRO, 2016).

Asperger, pediatra austriaco, formado na universidade de Viena — a mesma em que
Leo Kanner estudou — em 1944 escreve outro artigo intitulado “Psicopatologia

Autistica da Infancia”. Asperger interessado em educagédo especial, narrou o

5 Repeticao de palavras ou frases ditas.
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comportamento de quatro criangcas que tinham dificuldades em se integrar
socialmente em grupos. Ele qualificou a condicdo por ele narrada como “psicopatia
autistica indicando um transtorno estavel de personalidade marcado pelo isolamento
social. Asperger publicou em seus estudos que as criangas com autismo
apresentavam certa desenvoltura cognitiva e inteligéncia normal; essa € uma forma
mais branda de autismo, “que se caracteriza por uma série de sintomas capazes de
causar sofrimento no paciente, principalmente devido ao comprometimento da
interacao social” (DIAS, 2015).

Em seu artigo “A psicopatia autista na infancia”®, Asperger destacou uma frequéncia
maior do transtorno em meninos, estes apresentavam dificuldade de se relacionar
socialmente e em empatizar, alta concentracdo e movimentacdo exacerbada. Por
serem capazes de comentar sobre um tema minuciosamente, Asperger as chamou
de pequenos professores. Esse artigo ndo se popularizou na época de seu
lancamento, pois foi publicado em alemdo durante a guerra e SO recebeu
reconhecimento décadas mais tarde, em 1980, quando passou ser considerado

pioneiro na area.

De acordo com Dias (2015), a publicacdo na Revista Latinoamericana de

Psicopatologia Fundamental, as criancas sao descritas por Asperger, como,

Um tipo de crianca peculiar e interessante que pode compensar suas
deficiéncias por um alto nivel de pensamento e experiéncia pessoal que
podem leva-los a excepcionais éxitos na vida adulta. Sua finalidade ao
apresentar as dificuldades dos psicopatas era tornar legitima a reivindicacéo
de um tratamento educativo apropriado para seres humanos diferentes e com
dificuldades especificas e caracteristicas. Ele acredita que apesar de sua
anormalidade sdo capazes de desempenhar seu papel na sociedade se
encontrarem uma resposta de amor, compreensdo e guia, enfatizando a
relacdo entre psicologia e educacdo. O trabalho Asperger se inseria no
Departamento de Educacéo Especial da clinica pediatrica e era influenciado
pela Pedagogia Curativa de Rudolf Steiner, e visava a relagédo psicologia e
educacdo, enquanto o de Kanner se focava no diagnoéstico do autismo no
campo psiquiatrico (DIAS, 2015, s/p).

6 Disponivel em: Autismo & Realidade (2020). Em 2015, o Autismo e Realidade foi incorporado
a Fundacdo José Luiz Egydio Setubal, passando a fazer parte da estrutura do Instituto PENSI,
responsavel por desenvolver programas de ensino e pesquisa em saude infantil.


https://fundacaojles.org.br/
https://institutopensi.org.br/
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O Manual de Diagnoéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais — DSM, no decorrer
dos anos tem feitos alteracdes na categoria em que € inserido o autismo, conforme

relata a Revista Latinoamericana de Psicopatologia Fundamental,

No Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais observamos
que em 1968, no DSM I, o autismo foi inserido no quadro “esquizofrenia de
inicio na infancia”. A partir da década de 1980, o autismo é retirado da
categoria de psicose e no DSM Il utiliza-se a nomeagdo de disturbios
invasivos do desenvolvimento. No DSM IV (1991) caracterizado por prejuizo
severo e invasivo em diversas areas do desenvolvimento é considerado um
distarbio global do desenvolvimento. No DSM 5 (2013) o autismo é situado
na categoria de Transtornos do Neurodesenvolvimento e assumido como
espectro, substituindo assim as subcategorias dos “Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento” que sao agora abordadas por um unico termo abrangente:
Transtornos do Espectro do Autismo, nos quais se assinalam
“especificadores” para identificar suas variagcbes, como a presenga ou
auséncia de comprometimento intelectual, comprometimento estrutural da
linguagem, condicdes médicas ou perda de habilidades anteriormente
adquiridas (REGIER et al., 2013; LAIA, 2011 apud DIAS, 2015).

O autismo tem sido descrito no DSM desde 1980. E o DSM-V quem encaminha o0s
diagnosticos de transtornos neuropsiquiatricos em todo o mundo. Segundo esse
manual é em 2013 que surge o termo Transtorno do Espectro Autista (TEA), e €

descrito pelo DSM-V como sendo,

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicacao social e na interagdo social em mdultiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos nado verbais de
comunicacdo usados para interacdo social e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos (DSM-5, 2014, p. 31).

A Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP), pautado no DSM-V, descreve o TEA como

sendo,

um transtorno do desenvolvimento neurolégico, caracterizado por
dificuldades de comunicagcdo e interagdo social e pela presenca de
comportamentos e/ou interesses repetitivos ou restritos. Esses sintomas
configuram o nucleo do transtorno, mas a gravidade de sua apresentacao
variavel. Trata-se de um transtorno pervasivo e permanente, ndo havendo
cura, ainda que a intervencdo precoce possa alterar o progndstico e
suavizar os sintomas (SBP, 2019, p. 1).

O TEA é uma sindrome comportamental ligada a funcionalidade cerebral responsavel
por gerar um comportamento atipico indicado pelos pilares acima citados, que afeta a
capacidade de comunicacao, socializacdo e de comportamento, enfim, a forma como

esses sujeitos percebem o mundo e interagem com outras pessoas.
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Ha varios graus de autismo, portanto, € possivel a pessoa ter o TEA e ndo apresentar
0s sintomas mais classicos. De uma forma bem ampla os sintomas classicos de uma
pessoa com autismo, sao as dificuldades de comunicacdo, de linguagem e de
socializacédo. Cunha afirma que,

O Transtorno do Espectro Autista manifesta-se nos primeiros anos de vida,
proveniente de causas ainda desconhecidas, mas com grande contribuicdo
de fatores genéticos. Trata-se de uma sindrome tdo complexa que pode
haver diagnosticos médicos abarcando quadros comportamentais diferentes.
Tem em seus sintomas incertezas que dificultam, muitas vezes, um
diagnéstico precoce (CUNHA, 2022, p.19).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é classificado em 3 graus de intensidade:
Nivel 1 (leve); nivel 2 (moderado), nivel 3 (severo) (DSM-V, 2013).

A crianca com TEA classificada no grau leve requer suporte. Essa crianca tem
dificuldades de iniciar a relacao social com outras pessoas, de comunicacao social, e
guase nao tem interesse em interagir com os demais, apresentando respostas atipicas
Ou insucesso a aberturas sociais. Em geral, apresentam dificuldades para trocar de
atividades e problemas de planejamento e organizagdo, mas quanto menor a

dificuldade de interacdo social, mas eles conseguem levar vida proxima a normal.

A crianca classificada no grau moderado requer substancial suporte. Essa crian¢ca nas
relacdes sociais e na comunicac¢do verbal e ndo verbal pode apresentar um nivel um
pouco mais grave de deficiéncia. Ela tem limitacbes em iniciar interagdes sociais e
prejuizos sociais aparentes, necessita de ajuda para interagir e responder ao
ambiente e mesmo com a ajuda, sofrem frustracdes para modificar o foco das suas

acoes.

A crianca com TEA classificada no grau severo requer intenso e substancial suporte.
Nesse nivel a crianga apresenta sintomas mais graves que os dois outros tipos de
autismo, existem déficits bem mais graves em relacdo a comunicacao verbal e nao
verbal. Para a pessoa no grau severo do autismo 0s prejuizos de funcionamento na
interagdo social sdo mais graves tendo maior dificuldade em iniciar uma interacao
social, pois varias capacidades foram afetadas de forma mais intensa como a

cognicao, a linguistica e os relacionamentos sociais. Nas pessoas desse grupo 0s
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comportamentos repetitivos sdo mais intensificados, tém dificuldade extrema em

conviver com a mudanca.

A nova classificacdo do autismo na CID-117 apresentada oficialmente como espectro
em maio de 2019 durante a Assembleia Mundial da Saude, passou a vigorar em
janeiro de 2022, sob o cédigo 6A02, sendo chamado apenas de Transtorno do
Espectro do Autismo, fazendo parte do capitulo Disturbios do Desenvolvimento na
CID- 11.

O Manual dos Direitos Pessoa com autismo (2021, p.3) afirma que “o diagndstico é
baseado em observacdo comportamental e deve ser feito por um médico especialista,

geralmente psiquiatra ou neurologista infantil e equipe especializada”.

Mesmo classificado como disturbio do desenvolvimento, o TEA permanece ndo sendo
doenca, pois ndo é possivel identificar nenhum agente causador, ndo aparece em
exames de imagem e nem laboratoriais, e 0s sintomas variam de um autista para outro

formando um espectro. Existem terapias, mas ndo existe cura®.

3.1. ESPECIFICIDADES DO TEA: DESAFIOS E DIFICULDADES

Ao abordarmos as especificidades do TEA é importante lembrar que cada pessoa €
Gnica e cada pessoa com autismo tém caracteristicas préprias e como ja mencionado
anteriormente ha algumas caracteristicas que se destacam nas pessoas
diagnosticadas com TEA, como a comunicagdo verbal e n&o verbal, linguagem
estereotipada, verbalizagao de palavras ou frases isoladas e criangas com linguagem

correta, pois uma crianca costuma diferir-se da outra.

O Autismo caracterizado pela falta ou limitacdo de interacdo social, comunicacéo e
desenvolvimento da simbolizagcéo, também apresenta atividades e interesses restrito,
repetitivos e estereotipados. E possivel perceber certas caracteristicas antes dos trés

anos de vida, h& alguns indicios que requer atencdo como: ndo responder quando é

7O CID 11 & para o Brasil, o requisito basico de toda codificacao de doencas.
8 Disponivel em: (@. NOTAS.ATIPICAS).
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chamado aparentando uma aparente surdez, auséncia de evolucdo nas instrucdes

gue normalmente aparecem antes da linguagem (BRASIL, 2013).

Para Cunha (2022), a criangca com TEA tém uso insatisfatério de sinais sociais,
emocionais e de comunicacao, falta reciprocidade afetiva, a comunicacéao nao verbal
€ bastante limitada e a inexisténcia de expressfes gestuais devido a crianca a crianca
ndo atribui valor simbdlico a eles. Para esse autor, o TEA é caracterizado por um
“conjunto de comportamentos agrupados em uma triade principal: comprometimentos
na comunicacao; dificuldade na interacéo social; atividades restritas e repetitivas uma

a forma de pensar a estereotipias)” (CUNHA, 2020, p. 23)

ORRU (2012) pontua os déficits nas areas de comunicagéo e linguagem, auséncia da
linguagem verbal ou o seu desenvolvimento tardio, ecolalia e uso estereotipado da
fala, interacao social e padrbes restritos e repetitivos de comportamento e interesses
especificos. Essas especificidades, por serem marcantes no desenvolvimento da
maioria das criangas com TEA, sdo logo percebidas na escola.

Na pessoa com TEA, € notério o prejuizo na area de comunicacdo e linguagem,
mesmo que esse prejuizo seja distinto dentre dos graus do espectro autista. Esses
prejuizos podem ser atraso na aquisicdo da linguagem, a ecolalia e até mesmo o
mutismo, dessa forma, podendo haver entre os sujeitos com TEA, criangas com
nenhuma comunicacdo verbal e ndo verbal, com linguagem estereotipada, com
verbalizacdo de palavras ou frases isoladas e criancas com linguagem correta, pois

uma crianga costuma diferir-se da outra.

Assim sendo, essas particularidades afetam principalmente a forma como percebem
o mundo e interagem com outras pessoas. Uma caracteristica classica da pessoa
com TEA € o apego a rotinas rigidas, que pode dificultar sua adaptacdo a outros

ambientes ou até mesmo uma mudanca em seu estilo de vida.

Ainda ha entre os individuos autistas pouco ou nenhum contato visual, fixacdo em
alguns tipos de objetos, prejuizos na interagcdo social, busca o isolamento, atividades

e interesses pouco usuais ou limitados. De acordo com Cavaco, “os autistas ndo sao
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antissociais, simplesmente ndo os entendemos devido a nossa incapacidade de nos

ajustarmos a diferenca seja ela que tipo for” (CAVACO, 2014, p. 46).

Dentre essas especificidades acima, pressupbe-se que o desenvolvimento da
linguagem, especificamente na area da comunicacdo seja um referencial para a
aprendizagem, assim sendo, para que ocorra uma boa comunicagdo com o mundo
exterior € necessario que o professor utiliza durante o tempo que for possivel, meios
para que a comunicacgao seja estabelecida, por exemplo 0s materiais sensoriais, que
de acordo com Cunha, sdo importantissimos no processo de aquisicdo do saber,

principalmente os materiais montessorianos.

Os materiais pedagdgicos — que podemos chamar de “materiais de
construgdo do conhecimento” — adquirem grande importancia em todo o
processo de aquisicdo de saber. Um exemplo sdo o0s materiais
montessorianos de encaixes geométricos, que sdo articulados em ordem de
tamanho, espessura e peso, utilizados em escolas do ensino comum, mas
que podem ser manipulados por qualquer aluno. Geralmente a crianca autista
obedece aos seus proprios esquemas mentais ao realizar 0s encaixes,
porém, devido ao manuseio das pecas que estimulam também a funcao
cognitiva, aos poucos ela aprende a encaixa-los obedecendo a espessura,
tamanho e peso. [...] O bom material leva o aprendiz a exibir comportamentos
e habilidades que vao variando até atingir formas mais refinadas (CUNHA,
2022, p. 64).

O desenvolvimento de cada crianga acontece diferentemente de acordo com suas
particularidades, com o seu perfil psicolégico, histérico-social, sendo assim, o
professor antes de propor qualquer atividade e até mesmo antes de conceber seu

plano de ensino, deve buscar conhecer individualmente seus alunos.

O professor ndo deve estabelecer os elementos a serem ensinados sem
antes conhecer bem cada aluno, para que possa atentar para os potenciais
gue ele expressa, além de detectar quais sdo as diferencas que caracterizam
cada um deles. Ao compreender o comportamento de seus alunos, ele
conseguira identificar suas facilidades e dificuldades de aprendizagem. Com
isso, sera possivel encontrar as rotas de acesso ao conhecimento para
ensinar algo que ele ndo sabe fazer. Definir as rotas de acesso € abrir
caminhos que possam conduzir o aluno a aprimorar suas capacidades, até
mesmo aquelas camufladas pelas dificuldades (NISTA-PICCOLO e
MOREIRA, 2012, p. 88).

Numa educacgao inclusiva, a priori, 0 docente deve buscar conhecer seu aluno,
elaborar uma prética pedagogica relacionada as especificidades desse aluno, uma

vez que nenhuma crianga com autismo € igual, e o professor precisa ponderar que:
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No ensino do aluno com o Espectro Autista, ndo ha metodologias ou técnicas
salvadoras. H4, sim, grandes possibilidades de aprendizagem, considerado
a fungéo social construtivistas da escola. Entretanto, o ensino ndo precisa
estar centrado nas funcdes formais e nos limites preestabelecidos pelo
curriculo escolar. Afinal, a escola necessita se relacionar com a realidade do
educando. Nessa relagdo, quem primeiro aprende € o professor e quem
primeiro ensina é o aluno (CUNHA, 2020, p.49).

Nessa perspectiva, cabe a escola e aos professores identificar as diferencas de seus
alunos, suas caracteristicas e habilidades para atendé-los adequadamente com novas
praticas e abordagens metodolégicas, a fim de promover o seu pleno

desenvolvimento, sempre com vistas a inclusao.

Diante do exposto € preciso utilizar recursos como linguagem visual que estimulem a
comunicacéo, principalmente com as criangas ndo verbais, pois, elas sao muito
visuais, portanto, devem ser estimuladas no concreto, utilizando cartdes que facilitam
a comunicacao e interacdo dessas criancas. Os cartdes facilitam muito a pessoa com
TEA na escolha das coisas que querem fazer ou ser entendida, exemplo: cartbes com
imagens de alimentos: biscoito, pizza; imagens com expressoes faciais: triste, alegre;
e ao comunicar com essas criancas deve sempre pedir o contato visual, conversar

com ela sobre o que esta fazendo ou vendo na TV.

O professor na atuacdo pedagogica deve ter como foco central a aprendizagem de
todos os alunos, mesmo que alguns alunos tenham um ritmo préprio ou mesmo uma
deficiéncia que os diferenciam dos demais colegas, para realizar determinadas
atividades, isso ndo deve se tornar problema, pois o trabalho diferenciado passa a ser

a marca da escola, a identidade da escola para todos.

Para que a inclusdo das pessoas com TEA aconteca em todas esferas da sociedade
e principalmente no ambito escolar é preciso vencer barreiras fisicas e atitudinais que
impossibilitam a efetivagcdo da proposta da educacéo inclusiva. Para a escola, o
desafio esta na construcédo de espaco, na capacitacdo de professores e contratacao
de profissionais especializados nas diversas habilidades, portanto, o estado deve
investir recursos para prover as necessidades existenciais nas escolas, e garantir a
qualidade de acesso ao grupo a que se destina a educacgéao inclusiva, caso isso nao

aconteca a proposta fica s6 no papel.
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A elaboracdo da PNEEPEI necessita ampliar o didlogo com diferentes
organizagbes que se dedicam ao trabalho com essa modalidade de
educacédo, com os professores nela inserida e as pessoas que utilizam tais
recursos e servigcos especificos durante sua trajetéria escolar na busca de
estratégia organizacionais que promovem a educacgédo inclusiva (KASSAR,
2011, s/p).

Diante do exposto, para que a PNEEPEI (2008) obtenha éxito depende muito da
habilidade dos que a elaboraram de tornar executavel o seu objetivo de alcancar a
inclusdo de todos os alunos, garantindo a escolarizacdo de qualidade e a

acessibilidade em todas as esferas da sociedade.

De acordo com Kassar (2011) para que o professor possa atuar no AEE deve ter além
da formac&o que o habilite para o exercicio da docéncia, a formacéo especifica na
educacao especial O educador deve propiciar a adaptacdo dos discentes para a sala
comum. Cada educando tem um plano pedagdgico especifico, com as atividades que
deve desenvolver e a duracdo do tempo que passara na sala. Para a realizacdo do
AEE foi criado o

Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido
pelo MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial n°® 13/2007, integra o Plano
de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, destinando apoio técnico e
financeiro aos sistemas de ensino para garantir o0 acesso ao ensino regular e
a oferta do AEE aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2010, pg.9).

A Declaracdo de Salamanca nos itens 44 e 45 afirma que o professor dever passar

por um

Treinamento especializado em educacéo especial que leve as qualificacbes
profissionais deveria normalmente ser integrado com ou precedido de
treinamento e experiéncia como uma forma regular de educagcdo de
professores para que a complementariedade e a mobilidade sejam
asseguradas. O Treinamento de professores especiais necessita ser
reconsiderado com a intencéo de se lhes habilitar a trabalhar em ambientes
diferentes e de assumir um papel-chave em programas de educacéo
especial. Uma abordagem néo categorizante que embarque todos os tipos de
deficiéncias deveria ser desenvolvida como ndcleo comum e anterior a
especializacdo em uma ou mais &reas especificas de deficiéncia
(SALAMANCA, 1994, p.17).

A Resolugdo N° 2, de 11 de setembro de 2001 que determina as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, definiu em seu artigo 18 dois perfis
de professores aptos para atuar com “alunos com necessidades educacionais

especiais": os “capacitados” e os “especializados”. Os docentes capacitados sédo os
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gue atendem alunos na classe comum. Os docentes considerados especializados

assumem as atividades de atendimento em educacéo especializados.

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteuldos sobre educacgédo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias
e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacéao inclusiva;

Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

[ll - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo especial.

§ 2° S&o considerados professores especializados em educacéo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias
de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e
praticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar
em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que sao necessarias

para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

8 3° Os professores especializados em educacao especial deverdo comprovar:
| - formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para a

educacao infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental,

Il - complementacéo de estudos ou pos-graduagédo em areas especificas da educacgéo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuacao

nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.
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8 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formac&o continuada, inclusive em nivel de especializacéo, pelas
instancias educacionais da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios
(BRASIL, 2001, p. 5).

Dentre os desafios, cabe aos educadores respeitar as particularidades de cada aluno
valorizando os conhecimentos que trazem consigo, acreditar na potencialidade do seu
aluno estimulando-o na sua independéncia e na busca por conhecimento. Junto com
a equipe escolar, o professor da Educacdo especial tem a incumbéncia de
desenvolver um trabalho pedagdgico especializado que contribua para o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social do aluno através do envolvimento em
todas as atividades do cotidiano. Para o professor o desafio ao trabalhar com o aluno

autista esta na dificuldade em compreender a fala do aluno.

Outro desafio sdo os espacos fisicos das instituicdes escolares; percebe-se que a
maioria ndo possui uma brinquedoteca, mobiliarios adequados, os poucos brinquedos
geralmente estdo amontoados em caixas de papeldo ou distante da apreensédo das
criancas, portanto, nessa situacdo, cabe a escola um projeto de intervencédo que

propicie uma melhor organizacao e pratica pedagdgica.

Um dos grandes desafios para a crianca com TEA em sala de aula esta nos aspectos
de socializacéo, pela dificuldade que o aluno tem de interagir, como também na area
da comunicac¢éo que dificulta ser compreendido pelos colegas e professores. Cunha

(2022) ainda menciona a pequena concentracdo para as atividades pedagdgicas.

No que diz respeito ao desafio de aprendizagem do aluno com TEA, destacamos a
dificuldade cognitiva que interfere ou impossibilita a aprendizagem, como a dificuldade
de se concentrar como mencionado por Cunha (2022) e a falta de interesse na
realizacdo de atividades escolares.

A crianca com TEA pode apresentar varias dificuldades no processo de
aprendizagem, entre elas estd a dificuldade em aprender utilizar corretamente as

palavras e de aprender determinada explicacdo. Nessa e em outras situacdes cabe
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ao professor planejar a sua aula de acordo com a necessidade de cada aluno, como

Ferreira e Franca mencionam.

O autista pode mostrar-se distante, ndo atender a chamado e até mesmo ter
grande atraso para aprender determinada explicagdo. Mas nada disso ocorre
porque a crianga ndo possui interesse e sim porque o autismo afeta e adia o
processo de aprendizagem, ela necessita de muita motivagéo e cuidado para
desenvolver sua intelectualidade A crianca autista, ndo explora o brinquedo
como deveria, ela simplesmente se interessa por um (nico movimento,
podendo ficar horas a fio rodando a roda de um carrinho, por exemplo, além
disso, é resistente a mudanca de rotinas e o professor precisa estar atento e
planejar suas aulas de acordo com todas essas necessidades, para que a
crianga ndo se sinta excluida entre seus colegas que por sua vez, precisa
estar ciente das dificuldades que a crianga tem, ou seja, serd um trabalho em
conjunto de toda a comunidade escolar, para que essa crian¢ga ndo seja
rotulada e estabelecendo metas, partindo sempre do que ela é capaz de
fazer e aprender (FERREIRA; FRANCA, 2017, p. 512).

As autoras também mencionam que é essencial que o (a) professor (a) crie lagos
afetivos com seus alunos para que o0s discentes possam se sentir seguros e

promissores as atividades propostas.

E espléndido como o vinculo afetivo com o professor sdo essenciais para
motivar a crianca na sala de aula que ela esta inserida, mesmo com o seu
auxiliar que € um direito seu ter essa assisténcia, o professor precisa sempre
buscar e manter contato com o aluno, estimulando a comunicacdo e a
inclusdo com todas as criancas do ambiente, propondo atividades inclusivas
e participar ativamente com eles em todas as atividades propostas, com isso
0 aluno se sentird seguro e propicio a tudo que lhe for oferecido e ensinado,
mesmo com a dificuldade que Ihe acomete a participacao do professor sera
satisfatoria, ndo s para a criangca com autismo, mas também para todas da
sala de aula (FERREIRA; FRANCA, 2017, p. 512).

A afetividade na prética docente envolve tanto o olhar cuidadoso aos sinais
encontrados na linguagem néo verbal e nas expressdes de seus alunos, quanto a
empatia, o acolhimento, a paciéncia, o abraco e principalmente o respeito aos
processos de aprendizagem com uma escuta minuciosa as solicitudes, pois a
afetividade € uma ferramenta significativa para o processo de desenvolvimento
cognitivo, social e psicomotor, visto que auxilia o infante a desenvolver confianca e

seguranca em si mesmo e no professor que € o adulto de referéncia na escola.

De acordo com Cunha (2020, p. 48), “ha na pratica docente dificuldades para a
elaboracdo de atividades diante das necessidades desses educandos”, devido a

escassez de “literatura pedagdgica” relacionada a pratica na educacao especial.
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Para Vigotski (2011) todas as criancas possuem condicdes de aprender, ndo
importando a dificuldade ou deficiéncia, entretanto, a crianca que tem algum tipo de
deficiéncia ou mesmo dificuldades, requer que o professor adote uma metodologia de
trabalho especifica que leve em consideracéo a importancia de um olhar especial para
as particularidades dessa deficiéncia. O autor ainda menciona a questdo de usar de
‘caminhos alternativos” e “recursos especiais” para que a crianga aprenda aquilo que
vocé enquanto educador deseja ensinar, criando métodos diferenciados a cada
situacdo, pois uma crianca mesmo com deficiéncia, se ela recebe estimulo para
superar uma ou outra dificuldade, raramente ela ira desistir de seus objetivos.

ORRU (2012, p. 37) pontua que

Diante daquilo que se apresenta a um autista como novidade, mesmo sendo
indiscutivelmente necessario para sua aprendizagem, € preciso ter cautela.
O que é novo pode Ihe gerar angustia e repulsa, por ndo compreender o
motivo de tal imposicdo, pois tem uma sindrome comprometedora de sua
funcéo simbdlica, agravante de alterac6es em sua comunicacao.

Assim sendo, é importante que o professor ao lidar com o aluno com TEA, leve em
consideracdo sua individualidade, aceitando e respeitando seus limites, sugerindo

alternativas para superar as barreiras apresentadas (ORRU, 2012).
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4. POSSIBILIDADES NA APRENDIZAGEM E NO DESENVOLVIMENTO DE
ALUNOS COM TEA

Apropriamos da obra de Vigotski (1991) na perspectiva da abordagem histérico
cultural do desenvolvimento humano, quando o autor afirma que 0s sujeitos se
constituem em interacdo com outras pessoas e aprendem nessas interacdes nas
relacbes sociais. Para Vigotski, independente da dificuldade ou da deficiéncia toda
crianga possui condicbes de aprender, porém a crianca que tem dificuldades, ou
algum tipo de deficiéncia requer do profissional uma metodologia de trabalho diferente

gue atente para o fato de um olhar especial para essa deficiéncia.

Para Vigotski (1991), a crianga se desenvolve a partir do meio, do seu contato n&do
somente com o adulto, mas também com outras criancas, sendo um dos conceitos
mais importantes que ele da para a educacdo. Em coletividade a aprendizagem da
crianca serd mais eficaz, pois o que um sabe passa para o outro e eles vao

construindo juntos seus pensamentos. Para o autor,

A situacdo social do desenvolvimento é o ponto de partida para todas as
mudancas dindmicas produzidas durante o desenvolvimento no periodo de
cada idade. Determina plenamente e por todas as formas a trajetéria que
permite & crianca adquirir novas propriedades da personalidade, uma vez que
a realidade social é a verdadeira fonte do desenvolvimento, a possibilidade
de que o social se transforme em individual (VYGOTSKI, 1996, p. 264, apud
ZANELATO; URT, 2019, p. 36).

Nesse sentido, a escola deve incentivar os alunos a colaborarem entre si, pois a
interacao social que € um termo chave na teoria de Vigotski, faz com que as criancas
aprendam melhor e mais rapido. Para Vigotski, primeiro a crianca aprende depois se
desenvolve, € a isso que se refere um dos seus principais conceitos, o da zona de

desenvolvimento proximal, que é

E a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugcao de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VIGOTSKI, 2007, p.97).

Vigotski (2007) ao elaborar o conceito da ZDP na perspectiva da aprendizagem e sua

influéncia no processo de desenvolvimento mental, fornece aos educadores um



39

instrumento pelo qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento nos

processos completos de maturacéo e os que estdo a se desenvolver. Para Vigotski,

Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos
de maturacao que ja foram completados, como também daqueles processos
gue estdo em estado de formacéo, ou seja, que estdo apenas comecando a
amadurecer e a se desenvolver (VIGOTSKI, 2007, p. 98).

O autor ainda enfatiza que:

A zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato
da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso
ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que estd em processo de maturacdo.[...] O estado de
desenvolvimento mental de uma crianca sé pode ser determinado se forem
revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento proximal (VIGOTSKI, 2007, p. 98).

Orra (2012, p.97) ressaltando as contribuicbes dos estudos de Vigotski fala da
importancia da ZDP como “a capacidade de resolucao de problemas, a partir do auxilio
de outras pessoas que se encontram mais possibilitadas, indicando que podera a ser
autbnoma no porvir quando o seu nivel de desenvolvimento permitir’. Essa autora

ainda acrescenta quando se refere a acdo mediada:

A acdo mediada na Zona de Desenvolvimento Proximal desperta processos
internos diversos e executa funcdes e processos até entdo ndo maduros no
aluno, auxiliando o professor, enquanto agente de media¢cées, como um
instrumento importante em seu trabalho, levando-se em conta as mediagfes
historico-culturais presentes em situagfes e contextos escolares. O
professor, em sua relacdo com o aluno, conduz a apreenséo dos significados
tomados, como também dos conceitos elaborados, além de fazer uso de
instrumentos e da propria linguagem em seu processo de ensino e
aprendizagem, tornando o conhecimento mais acessivel. Ele atua como um
agente de mediacdes entre o contato de seu aluno e a cultura que é
desenvolvida na relagdo com os outros, proporcionando aquisicdo de
conhecimento, a partir de circunstancias diversas que geram a compreensao
significativa (ORRU, 2012, p. 98).

Assim sendo, sabemos que quando o educador oferece aos seus alunos variaveis
possibilidades de aprendizagem, estes conseguem apropriar-se dos conhecimentos
gue |Ihe sdo transmitidos, pois os alunos também tém suas potencialidades e o
desenvolvimento do ser humano constitui através das relagcbes com 0s outros e das

experiéncias, podendo, assim usufruir de forma igualitaria do patriménio sociocultural.
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Vigotski (2011), aborda em seu texto sobre defectologia®, a importancia de utilizar-se
de caminhos alternativos e recursos especiais, esses recursos para o autor sdo vias
gue proporcionam a aprendizagem da crianca. Vigotski, ao mencionar os caminhos
alternativos sugere que o educador precisa utilizar o ambiente educacional para
planejar atividades pedagdgicas e culturais, empregando um conjunto especifico de
sinais ou simbolos que sejam adequados as necessidades individuais de cada crianca

com deficiéncia.

Essas vias mencionadas pelo autor no estudo da defectologia dizem respeito as
formas de leitura, do aprendizado da escrita e de se comunicar. Para os individuos
sem deficiéncia é viavel ler com os olhos e falar coma boca. No entanto, a cultura nos
mostra que ha outras alternativas, como por exemplo, ler com os dedos e falar com
as maos e a educacao pode ajudar as criancas com deficiéncia visual e auditiva a

realizar estas e outras acfes de forma diferente e inovadora. Para o autor,

O importante é que a crianga cega I&, assim como nds lemos, mas essa
funcdo cultural € garantida por um aparato psicofisiolégico completamente
diferente do nosso. E, para a crianca surda-muda, o mais importante, do
ponto de vista do desenvolvimento cultural, é que a fala humana é garantida
por um aparato psicofisiolégico completamente diferente (VIGOSTSKI, 2011,
p. 868).

Para este autor nenhuma deficiéncia pode ser considerada como problema para o
desenvolvimento da pessoa. O que poderia caracterizar esse empecilho seriam as
mediagOes determinadas, 0 modo de encarar o desafio, recusando oportunidades de
trocas e relacionamentos significativos que propicia o crescimento pessoal. Para
Vigotski, caso uma crianca cega ou surda, atinge no desenvolvimento 0 mesmo que
uma crian¢a normal, logo, as criancas com deficiéncia o conseguem de um modo

diferente, por outro caminho, através de outros meios.

Desse modo, as PCD utilizam percursos diversos para ler e se comunicar com o
ambiente ao redor, bem como desempenhar outras func¢des culturais e biolégicas. No
desenvolvimento psicoldgico da crianga, surge a necessidade de comunicacao, que

contém todas as informacdes necessarios a realizacdo de uma passagem espontanea

 Vigotski nomeou de defectologia o estudo de pessoas com deficiéncia tendo como base suas
possibilidades de aprendizagem.
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ao desenvolvimento cultural, dessa forma, a crianca se inclui no meio cultural e
encontra a oportunidade de aprender e utilizar diferentes maneiras de interagir
(VIGOTSKI, 2011).

Eis por que a histéria do desenvolvimento cultural da crianca permite propor
a seguinte tese: o desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é
possivel compensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel avangar no
desenvolvimento orgénico, abre-se um caminho sem limites para o
desenvolvimento cultural (VIGOSTSKI, 2011, p. 869).

De acordo com Goes (2002) ao descrever sobre o campo da defectologia de Vigotski,

relata que,

Vygotsky argumenta que essas leis de desenvolvimento séo iguais para todas
as criancas, Ele ressalta, entretanto que h& peculiaridades na organizagéo
sociopsicologica da crianga com deficiéncia e seu desenvolvimento requer
caminhos alternativos e recursos especiais (GOES, 2002, p. 99).

O professor pode e deve fazer uso dos recursos pedagogicos como ferramentas que
aumenta, mantém ou melhora as capacidades funcionais de aluno com TEA ou com
qualquer outra deficiéncia como também auxilia nos processos de ensino-
aprendizagem de quaisquer conteludos propositadamente organizados. Podemos
incluir os brinquedos, equipamentos de comunicacédo alternativa, aparelho de escuta

assistiva, entre outros.

Nesse sentido, conforme afirma Miranda (2004), no inicio do século XIX, foram
surgindo alguns estudiosos que se debrucaram sobre desenvolver meios que possam
contribuir na educacédo de criancas com deficiéncias, entre eles estdo os médicos
Jean Marc Itard, Edwar Seguin e a educadora Maria Montessori, cada um dando sua
colaboracdo na criacdo de métodos que proporcionaram meios de alavancar a
educacgéao especial no que tange ao desenvolvimento das crian¢cas com deficiéncias,.
Entretanto Cunha (2020) ressalta que por mais relevante que seja o papel da
“Medicina, da Psicologia, da Psiquiatria [...] por mais qualificados que sejam”, a

responsabilidade do ensino em sala de aula cabe ao professor (CUNHA, 2020, p. 39).

No caso do TEA, a crianga comunica melhor com a linguagem visual do que com as
outras formas de comunicacao, portanto, vale investir em imagens e ilustragdes como

recursos pedagogicos. Outro recurso simples que pode ajudar a crianca autista a
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relacionar objeto e imagem, além de facilitar que ela siga as instrucdes verbais é
rotulando as coisas, objetos, que podem ser colocados no local onde a crianca ira
fazer a tarefa ou atividade, construir imagens de comportamentos que podem e néo
podem ser feitos, tudo isso sao recursos pedagdgicos que ajudard no aprendizado da

crianca autista.
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5. OS PERCURSOS DA PESQUISA

O presente trabalho centra-se em analisar o processo de inclusdo escolar de alunos
com TEA nas escolas de ensino comum do ensino fundamental nos anos iniciais. Para
o desenvolvimento desse trabalho foi utilizado, a principio, a pesquisa bibliografica
através de analises de materiais ja publicados por outros pesquisadores, tendo como
aporte tedrico Vigotski (1991, 2007, 2011), Cunha (2020, 2022) e Orru (2012) e outros
autores o que nos permitiu ter um embasamento no desenvolvimento deste trabalho,
portanto todo o material documentado, bem como suas analises estao dispostos no
referencial tedrico, componente de estudo deste artigo. Utilizou-se também da
abordagem da pesquisa qualitativa realizada através de entrevista com questionario
feita aos professores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem do aluno
autista para compreender as opinides dos professores em relacéo ao tema abordado
e por meio de observacdes das praticas pedagdgicas realizadas na sala de recursos
e na sala de aula do 1° Ano do ensino fundamental, objetivando analisar o processo

da inclusao escolar nas escolas de ensino comum de alunos com TEA.

Nesse contexto, vale enfatizar a importancia das pesquisas bibliograficas e

qualitativa no entendimento dos autores quando retrata que:

A pesquisa bibliografica é o primeiro passo na constituicdo eficaz de um
conjunto de investigacdo e que representa uma técnica que traz diferentes
finalidades, entre as quais, é claro, ajudar o pesquisador a ampliar seus
projetos. Em uma outra faceta, esta modalidade de pesquisa tem a
incumbéncia de fundamentar teorias necessérias ao entendimento e
compreensdao dos elementos estudados pelo pesquisador (MONTEIRO,
2010, P. 103).

Para Gil,

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas.
Parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir
da técnica de andlise de contetdo (GIL, 2008, p.50).

No entendimento de Gonzalez,



44

Na pesquisa qualitativa, os instrumentos deixam de ser vistos como um fim
em si mesmo (instrumentalismo positivista) para se tornar uma ferramenta
interativa entre o investigador e o sujeito investigado. Noutra perspectiva, o
instrumento deixa de ser considerado a via de estudo das respostas do
sujeito, para englobar os procedimentos usados pelo pesquisador para
estimular a expressao e a construcao de reflexdes pelo sujeito que estéo além
das possibilidades definidas, a priori, pelos instrumentos (GONZALES,
1999.p.90 apud ALVES, 2017, p. 8).

O desejo em aprofundar os estudos sobre a incluséo escolar de aluno com autismo
nos levou a analisar 0 contexto nas praticas pedagdgicas no processo educacional
do ensino comum de uma escola do ensino fundamental da Rede de Ensino Publico

do municipio de Sdo Mateus.

A entrevistal® com a aplicacdo do questionario foi direcionada a professora regente
do primeiro ano do ensino fundamental, a professora do AEE, a cuidadora do aluno
em observacéao, e uma professora auxiliar de outra turma, todas serdo mencionadas
com nomes ficticios, com o intuito de coletar dados para a analise dos resultados
dessa pesquisa. Apos, respondidas todas as perguntas, estas foram analisadas com
o0 intuito de correlacionar a percepcédo dos educadores acerca da inclusdo do aluno
autista na instituicdo de ensino. Os participantes da pesquisa também assinaram o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido??.

A duracdo da pesquisa, que corresponde a observacdo das praticas pedagoégicas
realizadas na sala de recursos e na sala de aula do 1° Ano do ensino fundamental, a
analise dos dados descritos pelos investigados, perpassou por um periodo de
aproximadamente dois meses. Para a autorizagcdo da pesquisa na escola, a diretora

assinou a declaracéo da instituicdo co-participante.?

Desta forma, as técnicas de coleta de dados utilizadas para o desenvolvimento deste
trabalho foram a observacdo participante na sala de recursos e na sala de aula
comum, aplicacdo de entrevista com questionario, revisdo bibliografica, leitura de

livros e artigos acerca do tema pesquisado.

10 \Ver apéndice 1 com o roteiro das perguntas feitas aos participantes da pesquisa.
11 Ver apéndice 2.
12 VVer apéndice 3.
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5.1. ESCOLA — CAMPO DE PESQUISA

A Unidade de Educacao Basica que foi campo de estudo dessa pesquisa € uma escola
destinada aos primeiros anos iniciais do Ensino Fundamental e esta localizada na area
urbana do municipio de Sdo Mateus — ES, a qual sera referida pelo nome ficticio de

“Alicerce do Conhecimento”.

A EMEF “Alicerce do Conhecimento” foi criada através do Decreto Municipal n°® 41/84,
para funcionar a modalidade de ensino de 12 a 42 séries (antiga nomenclatura).
Atualmente atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de nove anos nos
turnos matutino e vespertino. De acordo com o PPP, a unidade escolar opta por um
curriculo humanista centrado no desenvolvimento integral e harménico de toda a
pessoa do aluno, seu curriculo incorpora no trabalho com os diferentes campos de

conhecimento.

A EMEF Alicerce do Conhecimento tem um total de 536 alunos e atende ao todo 23
alunos publico-alvo da Educacdo Especial nos dois turnos de Atendimento
Educacional Especializado. Nesta Unidade escolar a sala de recursos (AEE) funciona
desde o0 ano de 2012, bem como a construcdo da acessibilidade do Programa da

Educacao Inclusiva.

Quanto ao aspecto fisico da escola, o prédio € proprio, mas parece um labirinto. A
unidade escolar tem 11 salas de aula, sala do AEE, biblioteca, secretaria, sala dos
professores e sala do pedagogo, cozinha, refeitdrio e o espaco para refor¢o dos alunos
no contraturno, dois banheiros, patio, sendo uma parte do pétio coberta e a outra nao.

A arquitetura da escola nao dispde de total acessibilidade para alunos com deficiéncia.
Os banheiros, por exemplo, ndo sdo adaptados para cadeirantes, existe apenas uma
rampa no portal principal e outra que da acesso a sala de recursos. O espacgo que
funciona como sala de reforgo fica no primeiro andar e seu acesso é por meio de
escada impossibilitando o acesso de alunos com deficiéncia fisica, como por exemplo,

a pessoa cadeirante.
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Quanto ao espaco fisico da sala de aula do 1° Ano E vespertino, sala que fiz a
pesquisa de campo, ela mede 34,45mt? Além dos méveis que compdem uma sala de
aula, ha também cartazes educativos. Nessa sala de aula contém 20 alunos, sendo
12 meninos e 8 meninas, sendo uma criancga diagnosticada com TEA, participante da
minha pesquisa, observei que na sala tem outra crianca que carece de maior atencao

por parte da professora, mas essa crianca nao tem laudo meédico.

Quanto ao projeto politico pedagdgico - PPP, a Alicerce do Conhecimento diz priorizar
0 ensino-aprendizagem que tenha significado na vida do educando e, a partir dele, o
educando possa construir instrumentos eficazes de interagdo com sua realidade
garantindo a efetiva aprendizagem, promovendo uma educacao de qualidade, que
permita resgatar e restabelecer valores e trabalha com um curriculo humanista
centrado no desenvolvimento integral e harménico de toda a pessoa do aluno tendo
como finalidade expor o aluno a experiéncia de aprendizagem que potencialize a
construcdo da autonomia, a abertura para o outro (alteridade) e a sensibilidade ao que

supera e sustenta a relagéo entre um e outro (a transcendéncia).

A Alicerce do Conhecimento € um polo da educacao especial que tem a sala do AEE,
onde sdo atendidas as criangcas com autismo matriculadas na instituicdo como
também criancas de outras unidades escolares, bem como criangas com outras

especificidades.

Na sala do AEE ha ao alcance e a disposi¢cédo das criancas Varios jogos que ajudam
na coordenagdo motora e na concentragdo, além do notebook, de acordo com a
professora, podem ser utilizados pelos alunos para alguns jogos, como por exemplo,
o de memoria. De acordo com Cunha (2022) a sala do AEE deve ser simples e com
poucos objetos para nao ter estimulo em demasia. “O aprendente precisa visualizar
somente 0s materiais e 0s brinquedos que ira trabalhar, para que haja maior
concentragao possivel’ (CUNHA, 2022, p.33). O professor podera adaptar para cada
dia em seu plano de atendimento especial algumas atividades, conforme a tabela

abaixo.
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Tabela 2: Materiais para ser usados em sala de aula

TIPO DE MATERIAL TIPO DE
ATIVIDADE UTILIZADO FINALIDADES REGISTRO A
SER
DESENVOLVIDO
JOGO Domino, Desenvolver Oral, escrita,
memo©ria, processos de | conceitos
guebra cabeca, |interagdo com 0S| numeéricos e

colegas; desenvolver | concentracao

habilidades cognitivas.

BRINCADEIRA | Emojis Desenvolver como | Reconhecer as
expressar desejos ou | expressdes
sentimentos deum | corporais.

forma mais adaptéavel.

LITERATURA Livros diversos, | Desenvolver processo | Oral, escrita e
INFANTIL fantoches de leitura e escrita fina | desenho.
(teatro), massa

de modelar

MONTAGENS | Figuras/imagens | desenvolver nocdes | Observagéo e
de espaco/temporal, | relato

lateralidade

Fonte: Autoria propria (2023).

Percebe-se que nesta unidade escolar ha uma aceitacdo dos alunos publico-alvo da
educacdo especial, mas ndo foi possivel ver um planejamento pedagogico no
processo de ensino aprendizagem para o aluno com TEA, o qual foi alvo de minha
pesquisa, hd uma insercao desses alunos com deficiéncia, mas ndo ha uma incluséao
do discente no processo do ensino-aprendizagem. A vista disso, para que os alunos
publico-alvo da educagéo especial ndo sejam segregados ou seja apenas integrado
ao espaco escolar, mas sejam atendidos em conformidade com todo 0 processo

inclusivo é preciso garantir a preparacao de profissionais. De acordo com Cunha,

N&o ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel do professor. E
necessario que ele tenha condigbes de trabalhar com a inclusdo e na
inclusdo. Sera infrutifero para o educador aprender sobre dificuldades de
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aprendizagem e modos de intervencdo psicopedagdgica se ndo conseguir
incluir o aluno (CUNHA, 2022, p. 101).

O autor ainda afirma que,

O professor precisa aprender a se relacionar com a realidade do mundo
autistico. Nessa relacdo quem aprende primeiro é o professor e quem vai
ensinar-lhe é o seu aluno. [....} A atribuicdo do educador é a de promover e
dispor de uma série de condicbes educativas em um ambiente
expressamente preparado (CUNHA, 2022, p. 33 e 34).

Nas observacdes feitas durante a recreacédo, percebe-se que as criangas publico-alvo
da educacéao especial ocupam um lugar separado e distante de onde estdo as demais
criancas; em um dado momento aproximadamente cinco criancas considerados
‘normais” estavam nesse espaco buscando interagir com o0s colegas, uma das
cuidadoras se dirigiu a eles dizendo que ali ndo era o seu espaco e que eles fossem

brincar no patio e fizeram com que as criancas se retirassem.

Em varios momentos pode-se observar que ha uma segregacédo de aluno com alguma
deficiéncia que estudava na escola em relagdo aos demais alunos no que se refere a
atencdo da professora. Percebe-se que a professora ndo estd preparada para
trabalhar com alunos publico-alvo da educacdo especial, portanto ndo basta ter
politicas publicas, mas € preciso investir na formacdo dos professores para

trabalharem com alunos com TEA ou outras especificidades.

Talvez um dos caminhos para se trabalhar com a formacéo das professoras
na escola seja o do aprendizado do olhar e da escuta voltados para a escola
e para a sala de aula, o da leitura dos indicios contidos na linguagem néo
verbal e nos dizeres de seus interlocutores (CRISTOFOLETI, 2000, p. 67).

Ao abordar a questdo da formacédo do professor, € preciso refletir que além da
necessidade da formacdo continuada para aquisicdo de conhecimentos cientificos
gue o atualize sobre a educacao inclusiva motivando-o na transformacdo de sua
pratica pedagogica e o possibilite de mudar os paradigmas ja construidos, é
imprescindivel a formacgéo pessoal que assegura uma retomada de posicionamento e
uma reflexdo critica em relagéo as diferencas, a incluséo, as limitacfes, a deficiéncia
e disposi¢céo para educar, respeitar, conhecer, cuidar e acolher os alunos em suas

necessidades.
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Portanto, conclui-se que, a formacao docente num contexto de praxis, ndo se
limita nem se encerra no momento da formacéo inicial, requer preparo e
continuidade do aprendizado dos conhecimentos especificos que séo
trabalhados em sala de aula, além de uma troca consciente entre educador e
educando numa atitude de transformacédo da realidade conhecida (SOUZA,
2017, p. 6)

Partindo desse pressuposto, a formacéo do professor implica em diversas vertentes,
desde o comprometimento do Sistema de Ensino com a qualidade a aquisicdo de
saberes ao processo de transformacao de conhecimentos, pelos docentes, portanto a
formacéao continuada do professor deve proporcionar ao docente conhecimentos para
criar e organizar materiais acessiveis, trabalhar na elaboracdo de uma nova didatica,
com propostas e praticas de ensino que responde as diferentes necessidades
demandadas no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, ao mesmo tempo
qgue lhe proporciona formas diferenciadas na avaliacdo do aluno levando em conta

suas singularidades.

A Declaracédo de Salamanca nos itens 44 e 45 afirma que o professor dever passar

por um
Treinamento especializado em educacao especial que leve as qualificacbes
profissionais deveria normalmente ser integrado com ou precedido de
treinamento e experiéncia como uma forma regular de educagdo de
professores para que a complementariedade e a mobilidade sejam
asseguradas. O Treinamento de professores especiais necessita ser
reconsiderado com a intencdo de se lhes habilitar a trabalhar em ambientes
diferentes e de assumir um papel-chave em programas de educacéo
especial. Uma abordagem néo categorizante que embarque todos os tipos de
deficiéncias deveria ser desenvolvida como ndcleo comum e anterior a

especializagdo em uma ou mais areas especificas de deficiéncia
(SALAMANCA, 1994, p.17).

Nesse sentido é imprescindivel que as politicas publicas considerem necesséria e
urgente a oferta de programas de capacitacao e formacéo continuada de professores
para atuarem tanto no ensino comum como no AEE, devendo ao sistema de ensino a
responsabilidade de prover essa capacitagdo e nao ao professor procurar por ela. A
Declaracédo de Salamanca (1994) acredita que deve ser dada a toda crianca a
oportunidade de atingir e de manter o nivel adequado de aprendizagem, para tanto se
faz necessario investir na formacéo continuada dos professores e numa pratica

pedagdgica que alcance a todos.
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Para que ocorra de fato uma inclusdo no ambiente de ensino, € imprescindivel
conhecer as diversidades dos alunos, ao mesmo tempo que é fundamental a
participagdo de todos os integrantes da instituicdo, “a fim de construir praticas
pedagdgicas inovadoras e que fagam a diferenca no desenvolvimento dos alunos,
considerando que as mudancgas vao além da sala de aula e da escola” (ROPOLI et al,
2010), por conseguinte é preciso que o docente juntamente com a instituicdo elabora
e organiza um planejamento pedagdgico com uma abordagem que envolva o aluno
com deficiéncia no processo de aprendizagem numa perspectiva que promove o

trabalho em grupo incentivando a socializacédo entre todos os discentes.

Durante a pesquisa de campo percebi que apesar da Educacado inclusiva estar
inserida no contexto da Educacdo Especial prevista nos art. 57 e 58 da Lei de
Diretrizes de Base da Educacao Nacional (LDB n° 9.394 de dezembro de 1996), ndo
foi possivel perceber essa perspectiva da inclusdo no sentido de oferecer
oportunidades para que os alunos estejam de fato incluido numa educacéo
democrética, pois a educacéo inclusiva presume que o processo de escolarizacdo

visa promover diversidade entre os individuos buscando seu crescimento.

Para que a inclusédo aconteca e garanta a aprendizagem de todos o0s alunos na escola
comum é preciso fortalecer a formacgéo dos professores e criar uma boa rede de apoio
entre os alunos, educadores, profissionais de salde que atendem as criancas com

deficiéncias e as familias.

A escola inclusiva é aquela que oferece oportunidades de acesso ao conhecimento
iguais para todos sem discriminagao, independentemente de sexo, idade, religido,
origem étnica, raca, deficiéncia, ao mesmo tempo que tem estratégias diferentes para
cada aluno de forma que todos possam desenvolver seu potencial. E que no seu
cotidiano busca reconhecer a importancia da educacdo como um direito humano

essencial e como fundamento para uma sociedade mais justa e igualitaria.

A escola de ensino comum deve-se adequar corretamente as necessidades dos
alunos, favorecer um entrosamento entre os alunos com deficiéncias com os alunos

que sdo considerados normais. Par assegurar que esse objetivo seja atingido €&
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essencial que haja uma integracao entre as politicas publicas, instituicdes de ensino,

familia e professores capacitados.

5.2. ESTUDO DE CASO

Carlos® é uma crianca com TEA de nivel moderado, é uma crianca que toma
medicamento e é acompanhado nas sextas-feiras as 8h pela professora da sala do
AEE, é aluno do 1° Ano E, turno vespertino da escola Alicerce do Conhecimento,

também frequenta a APAE uma vez na semana.

H& muitos momentos que Carlos fica sentado no ch&@o brincando com o lego, fazendo
um robd, é o unico brinquedo que presenciei com ele, parece que ele esta alheio ao
gue esta acontecendo na sala de aula, mas mesmo parecendo absorto, de repente

ele se levanta e mostra interesse pelo que esta acontecendo ao seu redor.

Quando Carlos nao esta no seu “mundo”, ele fica andando pela sala, € uma crianga
observadora e atenta ao que esta acontecendo ao seu redor. As vezes ele mostra ou
fala para o colega o que deve fazer, repetindo a fala da professora, por exemplo, era
para um colega ir pelo lado esquerdo da mesa do professor essa crianca estava indo
pelo lado direito, o Carlos mostrou para a crianca que era do outro lado. Outra vezes

fica observando o que a professora regente esta fazendo.

No que concerne ao convivio do Carlos com os colegas é um relacionamento de boa
convivéncia e cumplicidade, a prépria crianca busca interagir com os colegas tentando
uma comunicacao por meio de toques, abracos, ou mostrando algum objeto. Os

colegas dao atencao a ele, mas € com um colega que ele mais interage.

Na hora do intervalo ele vai até a carteira do Alex (home ficticio) pega na mao dele e
0 puxa para sair da sala, depois que sai da sala se dirigem para um lugar reservado,

longe de todos, como por exemplo, debaixo de uma mesa que fica no fundo da escola.

13 Nome ficticio.
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De acordo com a professora do AEE e a cuidadora, quando o Carlos comecou a
frequentar a instituicdo escolar, ele ndo verbalizava, mas com o passar do tempo ele

ja consegue verbalizar algumas frases, porém ainda de dificil compreenséo.

Nas observacdes realizadas foi possivel perceber que sua oralidade € praticamente

monossilabica, verbaliza as palavras “nédo”, “ta”, ao ser questionado e tem ecolalia.

Quando demonstra que esta falando algo ndo é possivel saber o que esté dizendo.

Na sala do AEE, Carlos ndo demonstra interesse em fazer nenhuma atividade e
tampouco interage com quem estava na sala, nesse caso, a professora, eu e outra
crianca. Ele pegou pecas de lego e foi montar, fez um robd. E preciso muita
persisténcia da professora para ele fazer a atividade.

Tanto a professora do AEE quanto a cuidadora, perguntam se Carlos quer fazer
atividade, tendo sempre resposta negativa. Apds o “ndo” como resposta, elas
ordenam para ele se sentar na cadeira para fazer a atividade. Na sala de aula ele
obedece imediatamente ao comando, mas na sala de recursos as vezes ele insiste

em nao querer fazer.

Ao ser proposto a atividade de desenhar animais para trabalhar a coordenagao motora
ele disse “nao”, depois do incentivo da professora ele encheu a mao com varios lapis
de cor fez uns rabiscos na folha A4, entregou a folha a professora e disse de forma

rispida, toma.

Carlos é uma pessoa esperta, inteligente, em dado momento ele mostrou interesse
em fazer uma atividade que os colegas estavam fazendo o de escrever na lousa, e
imitando o que os colegas faziam, se dirigiu a professora, pegou de sua mao a caneta,
foi até a lousa e virou-se para a professora esperando que ela dissesse a palavra que
ele deveria escrever, assim que ouviu a palavra UVA, ele escreveu OHO, devolveu a

caneta e foi brincar com seu robd feito de lego (grifo nosso).

Em outro momento, Carlos vendo os colegas fazendo a atividade no livro “Colegao
PAES Alfabetizagcdo” (nesse momento a cuidadora estava ausente), ele se dirigiu a

mesa da professora olhou em que pagina estava aberta o livro para que fosse feita a
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atividade, que seria ilustrar a parte da legenda: “o passaro de fogo passeia no céu,
indo do Moxuara, em Cariacica, ao Mestre Alvaro, na Serra, e vice-versa”, depois
retornou para sua carteira pegou o livro e foi passando pagina por péagina até chegar
na atividade que estava na pagina 57 e fez a atividade sozinho sem nenhuma
mediacado conforme foto abaixo, sem a intervencdo de ninguém. Nesses casos é
perceptivel o interesse do aluno Carlos em realizar as atividades que os colegas fazem

e gue nédo sao oferecidas a ele.

Figura 4 - Atividade de desenho
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Fonte: autoria propria (2022).

Carlos conhece as cores, 0s numeros e a representatividade de quantidade. O aluno

tem nocéo de lateralidade, mas ndo tem noc¢ao de espaco.

Durante as observacoes feitas em sala de aula, vendo as surpresas da docente diante
de algumas atitudes de Carlos, e ouvindo sua fala, é perceptivel que a mesma
desconhece as especificidades da crianca com TEA, a ideia que foi passada € que
esta criangca nao tem potencialidade para realizar atividades e quando por iniciativa

faz algo é considerado pela professora como algo anormal para este aluno.

Para Orru (2012)

O educador necessita ser capacitado para que se conscientize e perceba o
gue estéa acontecendo em sua sala de aula. Desse modo, tera a opgdo de sair
de uma posi¢éo passiva no processo de ensino-aprendizagem, respeitando
aquele individuo como ser humano que €, em seu modo de ser, como um ser
social que esta situado na histdria, em constante transformacao, e que
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apreende significados e pluralidade, de resultados inferentes e de
temporalidade (ORRU, 2012, p. 168)

Somente na disciplina de arte que foi possivel observar a inclusdo do Carlos nas
atividades. Interessante que assim que o professor chega, Carlos vai na sua mochila,

pega o caderno e o livro e pde na mesa do professor sem que seja solicitado.

As intervencdes pedagdgicas realizadas em sala de aula pelos docentes, quando bem
planejadas e em consonancia com a realidade do discente, podem ter resultados

incriveis na aprendizagem do aluno.
Segundo Meire!* (cuidadora) as atividades dadas ao Carlos em sala de aula eram
planejadas por ela mesma de acordo com o conteudo/atividade que a professora

regente trabalhava em sala de aula. Geralmente séo dadas duas atividades por dia.

Figura 5: De quem é cada sombra Figura 6: Numeral e quantidade

Fonte: autoria prépria (2022).

De acordo com a cuidadora Meire, o propdsito da atividade “de quem é a sombra”, é
trabalhar com o aluno a concentracdo e a percepgdo. Segundo ela, o Carlos é
bastante disperso, aéreo, sendo assim, é necessario trabalhar com atividades que
proporciona a concentracao, pois € preciso que o Carlos esteja concentrado para fazer
a relacdo da figura com a sua sombra, ao mesmo tempo que trabalha também a
coordenacdo motora fina. A segunda atividade no parecer da cuidadora, proporciona

ao aluno o reconhecimento dos numeros, os quais ele deve identificar e registrar a

14 Nome ficticio.
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guantidade ligando-os respectivamente. Ela afirma que todas as atividades estdo em
consonancia com o que a professora regente trabalhava na sala de aula, contudo diz
ela, a professora regente trabalhava os numeros de 1 a 100 com a classe, enquanto
ela trabalhava com Carlos, os numerais de 1 a 10.

5.3. A MEDIACAO DOS CONTEUDOS REALIZADOS PELA PROFESSORA

De acordo com Costa (2006) o termo mediacdo deve ser compreendida como o elo
intermediéario entre o individuo e o meio. E quando conduzida por adultos, professores
ou colegas mais experientes, é conhecida como mediacdo pedagdgica e quando é
realizada pelos signos, dentre os quais o0 mais importante é a linguagem denomina-se
de mediacao semidtica. Para a autora “essas dimensdes ndo sao independentes, nem
excludentes. Na verdade, sédo interdependentes e acontecem ao mesmo tempo. A
separagao que aqui se faz das duas se da apenas por motivo de ordem didatica”
(COSTA, 2006, s/p),

Cunha (2020) define que a mediacdo é consequéncia de observacao e da avaliacao.
Sendo assim, a partir das observacdes feitas no campo da pesquisa foi possivel
perceber que a docente ao mediar os conteudos, demonstra interesse em saber dos
alunos sobre seus conhecimentos adquiridos anteriormente a respeito do assunto a
ser estudado, procura ouvi-los individualmente, valoriza o didlogo com a cultura
acumulada; utiliza de meios sonoros para transmitir a masica de um poema contido
no livro e que seria trabalhado; nesse processo de aprendizagem a professora age

como mediadora entre o saber e o aluno.

Todavia, ndo apareceu momento algum em que a professora contemplasse a
participacdo do estudante publico alvo da educacdo especial com estratégias de
ensino ou adequacgao/adaptacao curricular. Cunha afirma que “como mediador na
aprendizagem do aluno com autismo, o professor pode dispor efetivamente das
atividades e dos materiais de desenvolvimento pedagdgico para estabelecer o que
Freire chama de “relacdo dialdgica” (CUNHA, 2020, p.112).

Os unicos momentos que Carlos, aluno com TEA, era envolvido nas atividades que

os demais colegas faziam, era na aula de arte. Nessa aula era visivel a iniciativa do
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professor e a prontiddo com que a crianca pegava o livro e caderno e levava até a
mesa do professor sem que fosse solicitado. O professor dessa disciplina sempre
adaptava as atividades de forma que o Carlos conseguisse, com a sua ajuda, realiza-
las e o aluno durante toda a aula estava envolvida na atividade. Nessa disciplina foi
perceptivel que o professor se interessou pelo desenvolvimento do aluno, que néo se
prendeu nas deficiéncias, mas exerceu um papel primordial na mediacdo do processo

da Zona de Desenvolvimento Proximal

Vigotski (2011) fala sobre a utilizacdo de “caminhos alternativos” e “recursos
diferenciados”. Segundo este autor toda crianca possui condicdes de aprender
independente da dificuldade ou da deficiéncia, no entanto, o estudante que tem
dificuldades ou algum tipo de deficiéncia requer recursos especiais para aprender.
Assim sendo, o autor afirma que é essencial o uso de caminhos indiretos para que a
crianca com deficiéncia se aproprie dos conhecimentos produzidos pela humanidade

ja que a operacgdao psicologica da crianca ndo consegue agir pelas vias diretas.

Um exemplo de caminhos indiretos seria quando perguntado a uma crianca
gual o resultado de 6 mais 3 e esta, por ndo saber dar uma reposta “de pronto”
ao professor, recorre aos dedos para efetuar a adicdo. Nesse caso, as maos,
gue ndo possuem relacdo direta com a pergunta, adquirem significado de
instrumento assim que a execucao da tarefa pelo caminho direto se mostra
impedida para a crianga (CRISTOFOLETI; NUNES, RAASCH, 2020, P. 82).

A atividade abaixo, mostra a adaptacéo da atividade feita pelo professor ao trabalhar
sobre o simbolo do Brasil na participacao na copa/2022. Enquanto os demais alunos
desenhavam a bandeira do Brasil, o professor adaptou a atividade com colagem
mostrando para o Carlos como ele deveria cortar e colar o papel, trabalhando dessa
forma a coordenagcdo motora, a concentragcdo. E durante todas as aulas desse

professor, o aluno teve uma participagéo ativa.
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Figura 7: Bandeira do Brasil — pais participante da copa 2022

Fonte: autoria prépria (2022).

Durante a pesquisa de campo nao foi constatado nenhum plano de intervencao
pedagdgica em sala de aula, pela professora regente, com jogos pedagdgicos, com
sequéncias didaticas e outras atividades contextualizadas, ndo foi propiciado
condicBes de aprendizagem que levasse ao dominio da escrita, da leitura, entretanto
foi constatado umas poucas atividades com desenhos para favorecer a compreensao
do aluno trazido pela cuidadora e que tinha sido usado pela professora do AEE.

Cunha (2020) afirma que,

A mediacdo é o processo de intervencdo na relagdo do aluno com o
conhecimento [...] mediar é transformar a intencdo de ensinar em pratica
docente e a intencdo de aprender em aprendizagem [...] a mediagdo é um
movimento pedagdgico que requer observacéo e a avaliagao (CUNHA, 2020,
p.62).

Nessa perspectiva do processo de aprendizagem, incluséo e socializacdo, o docente
deve usar estratégias metodoldgicas através de jogos que desperta no aluno com TEA
um interesse pelo contetdo a ser trabalhado, podendo valer-se de silabas méveis,
blocos de silabas/imagens, dominds nas atividades que poderdo ser realizadas em
dupla ou trio, pedindo que formem palavras a partir das silabas e formem com as
silabas o0 nome da cada figura com o objetivo de levar a crianca a compreender que
as palavras sao formadas a partir de varias combinacdes, promovendo assim
interagdo entre discentes, onde um pode contribuir com o outro no processo de

aprendizagem.

As acbes educativas tém como eixos o convivio com a diferenca e a
aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que produz sentido
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para o aluno, pois contempla sua subjetividade, embora construida no
coletivo das salas de aula (MANTOAN, 2015, p. 35)

Partindo do pressuposto que o0 processo de inclusdo é importante para todos os
alunos, pois se aprende a conviver com as diferencas, constata-se que é
imprescindivel rever o conceito de Educacao Inclusiva e, principalmente o papel da
escola em uma sociedade que assume o paradigma da inclusdo. O processo de
inclusdo é importante tanto para as pessoas com deficiéncia, quanto para os outros

alunos, enfim, para todos, pois podemos aprender a conviver com as diferencas.

A tabela abaixo apresenta as observacbes feitas na sala de aula da prética

pedagogica da professora regente durante o periodo de observacao.

Tabela 3: Prética pedagdgica

OBSERVACOES SIM | NAO | AS VEZES

Utiliza material adaptado/acessivel X

Utiliza jogos ou imagens para favorecer a

aprendizagem X
Faz adaptacdo das atividades X
Ha interacdo professor e aluno com TEA * X

Ha interacdo entre a crian¢a autista e as demais

criancas X
Propde atividades em grupo X
Envolve o aluno nas atividades X

* As interacdes sempre partiram do aluno e ndo da professora.

Fonte: autoria propria (2023).

Nessa perspectiva os professores podem e devem utilizar em suas atividades jogos
educativos como ferramentas para a aprendizagem da crianga com autismo, como
exemplo, o jogo da memoria feito de forma personalizada com ilustragcdes sobre o
tema de interesse da crianga, como animais, frutas, desenho. Como as criangas com
TEA s&o mais estimuladas por meio da comunicagao visual esse jogo pode ser feito

de forma ilustrativa ao invés de ser feito com palavras.
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Calha ressaltar que a coisa mais importante que um professor pode fazer para ajudar
uma crianga com TEA € aprender sobre as particularidades do seu aluno, entender a
situacdo do aluno ajudara o professor a modificar seu comportamento de forma a
evitar problemas em potencial. Cabe ao educador criar situacdes favoraveis que
levam os alunos a superarem a condicao atual vivenciada pela realidade social, bem
como superar as condi¢cdes organicas e/ou intelectuais ou transtornos ocasionados
pela deficiéncia. Nessa perspectiva, a responsabilidade de identificar as
singularidades de seus alunos, para atendé-los de forma adequada e promover o seu

pleno desenvolvimento, é da escola e dos professores.

Vigotski (1991) chama nossa atencdo para nao ignorarmos as necessidades da
crianca, tampouco os incentivos eficazes para coloca-la em acao, pois se o fizermos,
jamais seremos aptos para perceber sua evolucdo de um estagio do desenvolvimento
para outro, porque todo progresso esta vinculado com uma alteragdo mudanca

acentuada nas motivacdes, tendéncias e incentivos.

5.4. ANALISE DAS ENTREVISTAS REALIZADAS

Na entrevista com questionario com as professoras (todos os nomes séao ficticios)
foram feitas cinco perguntas acerca do tema pesquisado. A primeira pergunta foi como
se da a inclusao dos alunos com TEA no ambito escolar e como € desenvolvido seu

processo de aprendizagem. Suas respostas ao questionario aplicado, apontam que:

A inclusé@o do aluno com TEA se da de diversas maneiras. Primeiro o
profissional devera estar preparado para atender esse aluno e
preparar a turma para a incluséo do aluno com TEA, sendo necessario
criar estratégias para o bom desempenho do aluno com autismo. O
processo de aprendizagem se d4 com o que a crianga ja pratica e traz
consigo, uso de bons jogos, diferenciar o ritmo da sala caso a crianga
autista for tranquila, fazer grupo e incluir de fato a crianca, faz toda a
diferenca (Bete - professora do AEE).

Normal, dentro das suas possibilidades (Aline - professora regente)

A inclusdo dos alunos com autismo se da primeiro adaptando-os no
ambiente escolar, para que eles possam conhecer o ambiente escolar,
professores alunos e todo o espacgo. Logo em seguida criamos uma
rotina para o aluno com autismo, para que ele venha a entender regras
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e comandos do dia a dia escolar, como o momento das atividades, das
brincadeiras, jogos e lanches, para que o aluno seja respeitado dentro
de suas singularidades. No processo de ensino-aprendizagem temos
gue trabalhar de acordo com as especificidades de cada aluno com
autismo, pois tem alunos com diversos graus de autismo, alguns com
aprendizagem ja desenvolvida, sabem ler e escrever e outros que ndo
sdo alfabetizados. Fazemos uma investigacdo sobre o0s
conhecimentos adquiridos e depois desenvolvemos as atividades para
os alunos através de jogos, brincadeiras, atividades de alfabetizagéo
e coisas do dia a dia (Meire - cuidadora).

O aluno com TEA é inserido em sala de aula junto com os demais e
com participacdo ativa nas disciplinas de &rea especificas. O
processo de aprendizagem se d& através de atividades ludicas como:
jogos, brincadeiras, atividades impressas adaptadas; recorte, colagem
e pintura (Marta - professora auxiliar).

Diante do posicionamento da professora Bete sobre “primeiro o profissional devera
estar preparado” fica claro que é de fundamental importancia que as escolas
proporcionem a formagédo continuada dos professores proporcionando uma
capacitacdo adequada aos profissionais como também adequar um projeto politico
pedagdgico que aspira garantir um atendimento considerando as especificidades de

cada aluno.

Sob esse viés alguns autores ressaltam a importancia da formacdo ndao s6 dos
professores, mas de todos os profissionais que trabalham na instituicdo escolar.
Nesse contexto, deve-se investir numa politica de qualidade de formacdo de
professores para uma pratica qualitativa e que reflitam na aprendizagem de qualidade

do aluno.

Quanto ao processo de aprendizagem, tanto a professora Marta quanto a Meire
destacam em suas narrativas “atividades ladicas” como ferramentas que contribuem

na construcéo da aprendizagem.

Nesse contexto, 0 pedagogo que tem consciéncia da importancia em utilizar
brinquedos em suas aulas com o objetivo e regras determinadas atraves de atividades
lidicas, promove uma transformagdo em sua pratica e 0 processo de ensino
aprendizagem torna-se mais prazeroso, desperta o interesse da criancga pela escola e
consequentemente pelas aulas, uma vez que o brincar € uma necessidade basica da

crianca e o brinquedo faz parte da rotina infantil.
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Segundo o RCNEI, os professores por meio das brincadeiras ttm como observar as

criancas nesse processo de desenvolvimento.

Por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir uma
visdo dos processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de cada
uma em particular, registrando suas capacidades de uso das linguagens,
assim como de suas capacidades sociais e dos recursos afetivos e
emocionais que dispdem (BRASIL, 1998, p. 28).

Ainda de acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo, Formacéo

Pessoal e Social, volume 2),

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacéo [...].
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacdo e da utilizagdo e experimentacao de regras e papéis sociais. [....] A
fantasia e a imaginacdo séo elementos fundamentais para que a crianca
aprenda mais sobre a relacdo entre as pessoas, sobre o eu e sobre o outro.
[...] Brincar funciona como um cenario no qual as criangas tornam-se capazes
nao s6 de imitar a vida como também de transforma-la (BRASIL, 1998, p.22).

A BNCC (2017) ressalta que o brincar se torna fundamental, tanto para o aprendizado,

como para o desenvolvimento da crianga.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (crian¢as e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produg@es culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2017, p. 36).

Para a BNCC (2017) a crianca deve brincar com seus pares como também com
pessoas adultas, pois no brincar a crianga amplia seus conhecimentos, criatividade e
imaginacdo e o brincar deve ocupar espacgos e tempos diferentes. “No brincar é
ampliado suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,

cognitivas, sociais e relacionais” (BRASIL, 2017, p. 36).

Nesse contexto percebe-se a importancia do brincar no pleno desenvolvimento da
crianca, sendo assim, a brincadeira deve fazer parte do processo educativo nas

instituicbes da educacdo, visto que a brincadeira € um dos principais meios de
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proporcionar aprendizagens as criangas, em razao disso, cabe ao professor enxergar
a crianca como sujeito que tem direito a participar, conviver, brincar e explorar,
expressar-se conhecer-se. O professor ao planejar suas aulas deve incluir atividades

lGdicas que oportuniza as criangas vivenciarem esses direitos intencionalmente.

Quando o professor prepara a brincadeira, ele tem a responsabilidade de incentivar e
desafiar o aluno com TEA, proporcionando que a crianga vivenciar novas
experiéncias, portanto, através do brincar, o professor intervém no processo da

crianca fornecendo o suporte adequado para que ela possa avancar.

Para os educadores, a formacgéo do desenvolvimento da crianga pode ser baseada
em atividades ludicas, como as brincadeiras, que oferecem possibilidades para que
por meio de jogos e atividades recreativas a crianca se conscientize sobre o préprio
corpo, pois a brincadeira como atividade ludica auxilia a desenvolver seus aspectos

motor, afetivo e psicoldgico e aptiddes observadoras com o meio social.

De acordo com a BNCC (2017) as brincadeiras e as interacdes da crianca com seus
pares e com o0s adultos sao experiéncias que possibilitam aprendizagens,

desenvolvimento e socializacao.

A interac@o durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacdo das frustrac@es, a resolucdo de conflitos e a regulacdo
das emocgdes (BRASIL, 2017, p. 37)

As brincadeiras permitem que as criancgas interajam entre si, aprendam a se relacionar
e respeitar, inicia-se um processo de desenvolvimento criativo, visto que ao imaginar
situacOes, ela desenvolve habilidades para conviver com o outro, respeitando 0s
limites e regras que a convivéncia social exige e, a através das brincadeiras e jogos,
a crianca adquire conceitos, estabelece relagcdes construtivas, fortalece as habilidades
sociais, reduz a agressividade, aprimora a comunicacgao oral e corporal, se adapta a
sociedade e constréi seu proprio conhecimento. Todavia, conforme diz a Meire, todas
as atividades a serem aplicadas ao aluno deve estar em conformidade com suas

especificidades.
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Para Mendes (2015) “a atividade ludica norteia um trabalho pedagogico que visa o
desenvolvimento significativo do educando, pois a brincadeira e o jogo constituem um
veiculo privilegiado de educacgéo e favorecem o processo de ensino-aprendizagem”
(MENDES, 2015, p. 10).

De acordo com os textos estudados, entende-se que o educador deve procurar se
inteirar dos interesses do aluno com TEA e buscar manter um didlogo sobre esses
interesses. Fazer uso de imagens, fotos, gravuras entre outras ferramentas,
concedendo a esta criangca um tempo para processar as informacdes. Todavia, 0
professor precisa estar preparado, conhecer seus alunos e conhecer também qual
maneira mais facil deste aluno aprender e assimilar os contetudos, fazendo com que

o aluno esteja envolvido nas atividades e participa com entusiasmo.

Quando questionadas sobre quais 0os conhecimentos que consideram importantes

para o seu trabalho junto aos alunos com TEA, as respostas foram as seguintes:

E importante usar a tranquilidade sempre, nunca fazer o aluno se
sentir mal, incapaz, elogiar e cativar sempre. A escola devera ser um
grupo acolhedor, sempre serad necessario algo diferente, atraente
dentro da escola (Bete - professora do AEE).

A oralidade onde o conhecimento para eles é mais amplo (Aline -
professoraregente).

Saber o grau de autismo destes alunos. Respeitar a rotina no dia a dia.
Respeitar e compreender os limites de cada um, segundo os
conhecimentos deles adquiridos (Meire -cuidadora).

Formacgdo na area pedagdgica especializacdo na area da educacao
especial inclusiva (p6s-graduacéo), curso na area mental e intelectual
e estando sempre atualizado em formacdo continuada (Marta -
Professora auxiliar).

Dentre as respostas apresentadas a que me chamou atencéo foi a da cuidadora Meire,
qgue afirma que é preciso conhecer o aluno, procurar saber o nivel de seu autismo,
respeitar seus limites e seus conhecimentos adquiridos. Assim sendo, é fundamental
gue os educadores tenham conhecimento de que o DSM-V descreve os niveis de

gravidade que a pessoa com TEA pode apresentar, os quais devem ser especificados
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nos relatorios meédicos que sao apresentados nas instituicdes educacionais (DSM-V,
2013).

Conforme descrito no capitulo 3 dessa monografia, sdo 3 (trés) os niveis de gravidade
do TEA, e cada um deles exige um tipo de suporte diferenciado, a saber: Nivel 1
(exige apoio); Nivel 2 (exige apoio substancial) e Nivel 3 (exige apoio muito
substancial) (DSM-V, 2013).

De acordo com Orri (2012) cada pessoa com TEA é unica, ainda que tenha
particularidades especificas no que se refere a sindrome, o comportamento de cada
individuo diferencia de acordo com as singularidades das pessoas, assim como todos
nés. Assim sendo, ndo se pode generalizar o que funciona como referéncia positiva

para uma pessoa com TEA funciona para todas as outras com a mesma sindrome.

Nesse contexto, tanto o professor quanto os demais gestores e funcionarios da escola
devem buscar conhecer seu alunado em especial o aluno com deficiéncia para atuar
de acordo com a sua necessidade e especificidade, proporcionando a este aluno um
ambiente acolhedor, conforme sugere a professora do AEE, que propicia a este aluno
uma seguranca que Ihe traz um bem estar facilitando assim seu convivio social e sua

aprendizagem.

Quanto a fala da professora Marta, sobre a formacao do professor, Souza afirma que,

Quando se trata da inclusdo a formacdo do professor torna-se um aspecto
crucial que deve ser especialmente considerado, uma vez que este
profissional, precisa se sentir preparado e seguro para trabalhar com esse
contexto, pois atuam em salas cada vez mais heterogéneas (SOUZA, 2017,

p. 8).
Concordamos com a autora quando afirma que no processo da incluséo é essencial
a formacéo do professor. No entanto, ele precisa de poio e valoriza¢do, pois sozinho
ndo conseguird realizar a edificagdo de uma escola que adota uma perspectiva
inclusiva. Para isso € preciso como menciona a Declaracdo de Salamanca: “a
preparacdo de todo o pessoal que constitui a educacdo, como fator chave para a

promogao e progresso das escolas inclusivas” (SALAMANCA,1994, p. 27).



65

Ao serem perguntadas sobre quais recursos estao disponiveis ha comunidade/escola
para a inclusdo desta populacdo com transtorno do espectro autista, as respostas

dadas foram as seguintes:

O didlogo, a compreensao sempre entre a familia/escola/comunidade;
todos deve estar envolvido para o bom funcionamento da
aprendizagem como um todo (Bete - Professora do AEE).

Jogos, folhas xerocadas, brincadeiras (Aline - Professora
regente).

A escola conta com a sala do AEE de atendimento para alunos
com autismo e outras deficiéncias e conta também com outros
recursos para auxilio na aprendizagem como alguns jogos
(Meire — cuidadora).

E necessaria uma sala de recursos disponivel nas escolas
(Marta - professora auxiliar).

A respeito dos recursos disponiveis na comunidade/escola para a inclusdo do aluno
com TEA, aresposta que a professora do AEE exp0s € que é preciso que haja “didlogo
e compreensdo entre a familia/escola/comunidade”. Entende-se que para essa
professora, a interacdo entre a familia e a escola é crucial para a inclusao e sucesso
da educacao do aluno, por isso, é importante que pais e professores trabalhem juntos
nessa jornada de inclusdo e formacado educacional. Acredita-se que para ela um dos
recursos que contribui na inclusdo do aluno seja esse dialogo travado entre a familia

e a escola e uma parceria entre ambos.

Cunha (2022) corrobora quando afirma que “a escola e familia precisam ser concordes
nas acdes e nas intervencdes na aprendizagem, principalmente. porque ha grande

suporte na educagao comportamental” (CUNHA, 2022, p. 89).

O autor continua dizendo que “para a escola realizar uma educagao adequada, devera
ao incluir o educando no meio escolar, incluir também a sua familia nos espacos de

atencao e atuagao psicopedagdgica” (CUNHA, 2022, p. 90).

Diante de todo o exposto, percebe-se que o coléquio entre a familia e a escola na

troca de conhecimentos contribui para que aconteca de fato a inclusao do aluno na
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instituicdo escolar e o auxilia em novas aprendizagens. Nessa perspectiva de
inclusdo, a comunicacao entre a familia e a escola deve ocorrer desde o inicio de
forma planejada e deve se tornar rotina. Quanto menor a crianga, mais importante é o
contato da familia com a escola e com os professores.

Outras duas professoras destacaram que a escola tem a sala de AEE como recurso
no processo da inclusdo das PCD e que esta deveria ser disponivel em todas as

escolas.

O AEE foi criado em 2008 pela PNEEPEI, seu desenvolvimento é realizado por um
profissional especializado em educacéo inclusiva, cuja funcao é identificar elaborar,
e organizar os recursos pedagdgicos e de acessibilidade com foco na eliminagéo
das barreiras para a plena participacédo dos estudantes com deficiéncia, com TEA e
altas habilidades/superdotacédo, no qual ha um professor especialista que garante
atividades que contribuam para o seu desenvolvimento cognitivo e motor, além

potencializarem a sua aprendizagem (BRASIL, 2010).

Conforme o Decreto 6.253 de 2007, o AEE deve ser integrado a proposta pedagogica
da escola, envolvendo a participacdo da familia, atendendo as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e sendo realizado em
alinhamento com as demais politicas publicas. Além de que, o decreto ainda ressalta
no art. 3° que os propoésitos especificos do atendimento educacional especializado
sdo:

| — prover condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il — garantir a transversalidade das
acbes da educacdo especial no ensino regular; 1l — fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV — assegurar condi¢des
para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino (BRASIL, 2007).

Nesse sentido o atendimento educacional especializado tem como propésito:

Identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substituidas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2010, p. 21).
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Diante do que foi apresentado por Cunha e pelo Decreto acima citado, fica claro que

a participacdo da familia € essencial para um trabalho pedagogico que tem por

finalidade a inclusdo e o desenvolvimento na aprendizagem do educando autista.

Ao perguntar sobre quais recursos acessiveis para ajudar na dificuldade de
aprendizagem dos alunos com autismo vocé considera ser fundamental para o seu

trabalho, obtivemos as seguintes respostas.

Diversos recursos como eu disse anteriormente. Os jogos, as
ferramentas que criamos diariamente faz a diferenca escolar (Bete -
Professora do AEE).

Jogos colorido (Aline - Professora regente).

Os recursos adaptados mais utilizados com os alunos com autismo
séo fotografias, desenhos, letras para se comunicar com os alunos
(Meire — cuidadora).

Alfabeto mével, silabas moveis, quebra cabeca, bloco silabas/imagem
além de atividades impressas adaptadas (Marta - Professora
auxiliar).

Apesar das professoras mencionarem algumas ferramentas como recursos que
auxiliam os alunos com TEA na dificuldade de aprendizagem, manifestando dessa
forma terem conhecimento da importancia desses recursos, infelizmente, nas
observacdes realizadas durante a pesquisa de campo néo foi constatado o uso de
nenhum desses recursos mencionados em sala de aula, ja na sala do AEE pouco ou

guase nada foi utilizado desses recursos.

De acordo com Orrd (2012) no momento atual, um dos métodos de ensino
amplamente utilizado no Brasil e em todo o mundo por instituicdes que trabalham com
pessoas com TEA é o TEACCH. Esse método “surgiu 1996 como uma pratica
psicopedagdgica, a partir de um projeto de pesquisa desenvolvido na Escola de
Medicina da Universidade da Carolina do Norte, pelo Dr. Eric Schoples” (ORRU, 2012,
p. 60).

O ITS Brasil'® (2008) apresenta algumas instrucdes do TEACCH que podem ser (teis

15 O Instituto de Tecnologia Social (ITS Brasil) € uma associacéo de direito privado, qualificada como
OSCIP (Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico).



para auxiliar o trabalho pedagégico com os educandos com TEA.

Tabela 4: Dicas e Objetivos

FONTE: Tecnologia assistiva na escola /2008 — Capitulo 1, p. 20.
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Figura 5 — Sintese do Programa TEACCH

Principios Recursos

Estruturacao do tempo,
espaco, material e atividades

Ica

ist

Teoria comportamental e
psico

Fonte: Fonseca (2015, p. 40)

Quando questionadas sobre como os jogos e brincadeiras, podem, de alguma
forma, auxiliar no desenvolvimento sécio afetivo, possibilitando o desenvolvimento

cognitivo dos alunos com autismo, deram as seguintes respostas:

A afetividade acontece de diversas formas. As brincadeiras em geral
contribuem. As criangas com TEA necessitam de interagir com 0s
colegas e outras pessoas ao seu redor. Isso possibilita um
aprendizado prazeroso e a mesmo tempo sociavel (Bete - Professora
do AEE).

Deixando-os a vontade e participacdo das brincadeiras junto com os
outros colegas (Aline - Professora regente).

Brincadeiras sensoriais, jogos educativos. Através dos jogos e das
brincadeiras sensoriais 0s alunos com autismo se comunicam e
interagem verbalizando todos o0s seus sentimentos (Meire -
cuidadora).

Desenvolve a socializagdo, coordenacdo motora, criatividade,
autonomia e concentracdo (Marta - Professora auxiliar).

Conforme observado nas respostas das professoras percebe-se o quanto elas
concordam da importancia dos jogos no processo do desenvolvimento sécio afetivo
do aluno com TEA, entretanto durante as observagdes nao foi constatado nenhum
momento de atividades com jogos e brincadeira. Diante de tais respostas, é preciso
que estas afirmagdes nao ficam s6 na fala, mas que o jogo e brincadeira passam a

fazer parte dos recursos didaticos, que além de atuarem como instrumento para fins
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educativos que facilita a aprendizagem também atua como um elemento que colabora

na promogao do desenvolvimento socio afetivo.

Ao analisar essas respostas comparando com a realidade vivenciada no ambiente
escolar, percebe-se que é tdo somente teoria, pois na pratica ndo houve nenhuma
atividade em sala de aula com jogos que proporcionassem além de uma
“aprendizagem prazerosa”, como dito por uma das professoras, uma interagao entre

0s colegas.

Entendendo a abordagem histdrico-cultural como base referencial do método
de trabalho pedagdgico proposto para esses alunos com TEA, verificamos
gue esta presente a intencdo de possibilitar o desenvolvimento da capacidade
de aprender e internalizar conhecimentos com significados e sentido para a
compreenséo do contexto e do mundo onde estfo inseridos (ORRU, 2012, p.
168).

Dentre as atividades em sala de aula, os professores podem e devem utilizar jogos
educativos, brincadeiras sensoriais como ferramentas para a aprendizagem da
crianca com TEA, como exemplo, o jogo da memédria feito de forma personalizada
com ilustracdes sobre o tema de interesse da crian¢ca, como animais, frutas, desenho.
Como as criancas autistas sdo mais estimuladas por meio da comunicacgao visual esse

jogo pode ser feito de forma ilustrativa ao invés de ser feito com palavras.

Os jogos e as brincadeiras proporcionam as criangas com TEA assim como as demais
colocar em pratica suas vivéncias de seu dia a dia, a troca de informacdes através da
socializagdo com o outro. A brincadeira espontdnea ou com regras apresenta
caracteristicas de liberdade, de diversao, prazer e por meio da brincadeira a crianca

usufrui de novas experiéncias e vivéncias.

Para Cunha (2022),

Possibilitar uma convivéncia social saudavel devera ser sempre um dos
principais objetivos do educador. [..] o0 aluno com autismo jamais podera estar
privado da interacdo com os outros e de aprender em grupo. Sempre que
possivel, o tempo com os demais devera ser acrescido e nunca diminuido,
porque a sua autonomia e a interacdo social sdo importantes ganhos que
ajudam o desenvolvimento pessoal, interpessoal e cognitivo. Ademais ele
podera descobrir as regras sociais, a cordialidade, a amizade, o
companheirismo e tantas outras coisas que aprendemos na convivéncia
(CUNHA. 2022, p. 48).
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O autor continua dizendo que

A questéo proposta em toda a educacéo, independentes de deficiéncias ou
de outras dificuldades, é canalizar as emoc¢des do aprendente para as suas
experiéncias de aprendizagem. Sempre que atentarmos para o interesse do
aluno e os seus desejos em nossa pratica pedagdgica, estaremos
comunicando-nos com seu afeto (CUNHA. 2022, p. 49).

Contudo, é muito importante preparar atividades que resgatem conhecimentos ja
assimilados em relac@o aos conteudos de aprendizagem e que esses conhecimentos
provoguem no aluno o interesse em realizar as atividades por meio dos jogos, para
gue o aluno com TEA consiga estabelecer uma conexdo entre 0s novos conteldos

com 0S preévios.

Nessa perspectiva, os educadores devem utilizar as brincadeiras como atividade
lidica na base de formacao do desenvolvimento da crianca, ofertando possibilidades
para que através dos jogos, de atividades ludicas, a crianca se conscientize sobre o
proprio corpo, pois a brincadeira como atividade ludica auxilia a desenvolver seus

aspectos motor, afetivo e psicologico e aptiddées observadoras com o meio social.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da primeira definicdo elaborada por Leo Kanner em 1943, o TEA tem se
tornado centro de inUmeras pesquisas que regularmente passam por diversas
revisdes. As causas ainda continuam sendo um mistério, apesar dos estudos de varios
pesquisadores, sabe-se tdo somente que a carga genética contribui, bem como o

ambiente de socializacéo.

Através desse estudo, espera-se ter fornecido uma compreensao abrangente sobre a
inclusdo do aluno com TEA e algumas questdes essenciais que envolvem essa
teméatica. Para que o0s conceitos ficassem mais claros, abordamos temas
relacionados a histéria do autismo e as leis que garantem os direitos da pessoa com
PCD.

Compreende-se que a Educacgéo Inclusiva é uma realidade no Brasil e no mundo,
porém, ha ainda um longo caminho a ser percorrido até alcangarmos a inclusdo de
todos os alunos com deficiéncias hum processo de inclusdo escolar de qualidade,
assegurando que cada crianca com desenvolvimento atipico seja vista em sua
singularidade, proporcionando-0s a uma maior autonomia de suas acdes em
sociedade, participando ativamente de sua prépria evolugdo como seres humanos. A
instituicdo escolar como espaco formal de educacgéo deve proporcionar orientacdes
para as familias a fim de formar uma parceria num trabalho conjunto para promover o

desenvolvimento e a independéncia dos alunos com TEA.

Mesmo com 0 avanc¢o das conquistas em relacdo a inclusédo social nas Instituicbes de
Ensino e a publicacdo da LDB tendo um capitulo especifico sobre a educacédo
Especial, vale ressaltar que isso ndo garante que as criangas inseridas na sociedade
escolar estejam realmente tendo um convivio social. Na realidade muitas vezes ela é
excluida de atividades por acharem que ela é incapaz de desenvolver tal atividade,
mas isso ndo impede de reconhecer que a inclusdo sistematica de individuos na

sociedade representa um avanco significativo em relagao aos tempos de segregacao.

Partimos do pressuposto que uma educacéo inclusiva nas escolas de ensino comum

s6 acontece de fato quando as instituicdes de ensino e os professores estiverem
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preparados para acolher efetivamente os alunos com PCD, pois como afirma Cunha
(2020) o sucesso das ac¢des inclusivas depende de grande parte do professor, ndo so
por causa da importancia de sua profissdo, mas também pela relevancia social de sua
funcdo, assim sendo, € indispensavel a valorizacdo, formacdo e capacitacdo dos
profissionais que atuam na educagéo ao mesmo tempo que carece de mudancas nas

praticas educativas.

Ainda que haja uma legislacéo especifica que prevé a inclusdo escolar dos individuos
com TEA, apés a leitura e analise de artigos e livros especializados na tematica, notou-
se a recorréncia de narrativas que descreviam as dificuldades encontradas nesta area.
Dentre as dificuldades mencionadas, depara-se tanto com situagdes de problemas
enfrentadas pelos educadores, como também pelos alunos, e até mesmo pela equipe

gestora da instituicdo escolar

Nesse sentido, nota-se que se faz necessario uma formacao continua de educadores
especializados na Educacdo Especial para que possa desenvolver atividades que
facilitam a integracdo de todo o corpo docente nas mais diversas tarefas a serem
executadas e ao mesmo tempo uma integralizagcéo da participagcao dos pais no ambito
escolar, pois quanto maior o entrosamento dos pais nas experiéncias escolares de
seus filhos, estes terdo mais facilidades de conviverem socialmente e se

desenvolverem intelectualmente.

Diante do exposto neste estudo, percebe-se que a inclusdo de uma crianca com TEA
na educacdo de ensino comum, ainda ndo € uma incumbéncia simples, porém é
possivel. A partir do momento que a crianga esta inserida na instituicdo escolar, ela
precisa ser sempre estimulada, cabe, portanto, ao professor/cuidador desenvolver
praticas pedagodgicas para que acontecem estes estimulos, portanto s6 acontecera
uma inclusdo efetiva nas instituicbes educacionais quando as pessoas/alunos com

TEA tiverem seus direitos garantidos em condi¢des igualitarias aos demais alunos.
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APENDICE 1 — ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA OS PARTICIPANTES

QUESTIONARIO

1. Como se da a inclusdo dos alunos com autismo no ambito escolar e como é

desenvolvido seu processo de aprendizagem?

2. Quais os conhecimentos que considera importante para o seu trabalho junto aos

alunos com TEA?

3. Quais os recursos disponiveis na comunidade/escola para a inclusdo desta

populacdo com transtorno do espectro autista?

4. Que recursos adaptados para ajudar na dificuldade de aprendizagem dos alunos

com autismo vocé considera ser fundamental para o seu trabalho?

5. Como o0s jogos e brincadeiras, podem, de alguma forma, auxiliar no
desenvolvimento sécio afetivo, possibilitando o desenvolvimento cognitivo dos

alunos com autismo




81

Apéndice 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Senhor (A)
foi convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “a inclusdo escolar do aluno
autista: processo de aprendizagem através de jogos e brincadeiras nos anos iniciais
do ensino fundamental” sob a responsabilidade de Maria Helena Zambom Martinuzzo,
aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro
Universitario Norte do Espirito Santo — Campus S&o Mateus.

Justificativa:

O presente estudo se justifica pela importancia da inclusdo social e educacional de
estudantes com transtorno do espectro autista no ambito da sala de aula do ensino
comum, sendo essa inclusédo e acessibilidade fundamental para a formacdo de
cidaddos independentes e capazes de enfrentar situacdes adversas em seu
desenvolvimento educacional, socio afetivo, psicoldgico e intelectual.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar o processo da inclusédo escolar nas escolas de ensino comum de alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo. Observar como os jogos e brincadeiras auxiliam
no desenvolvimento soécio afetivo, possibilitando o desenvolvimento cognitivo dos
alunos com autismo.

Procedimentos para obtencdo dos dados:

A obtencdes dos dados sera realizada por meio de entrevistas semiestruturadas e por
meio de observacao da pratica pedagdgica no processo de ensino aprendizagem do
aluno com autismo

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver entrevistas, observacao participante, pode haver constrangimento dos
envolvidos na situacdo de coleta de dados e alterar a dindmica das relagdes ali
instauradas.

Beneficios:
Os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados as reflexdes sobre o processo de

inclusdo dos estudantes com transtornos do espectro autista na escola de ensino
comum.
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Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos
em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apds publicacdo. Nesse
sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise
dos dados serdo ficticios.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:

O (A) Sr. (A) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar
dela a qualquer momento de sua execucao, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) néo
mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de duvidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (a)
pode contatar a pesquisadora Maria Helena Zambom Martinuzzo, no telefone (27)
99811-8162.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora
principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Mateus, de de 2022.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisador (a) responséavel pela pesquisa, A INCLUSAO ESCOLAR
DO ALUNO AUTISTA: processo de aprendizagem através de jogos e brincadeiras nos
anos iniciais do ensino fundamental eu Maria Helena Zambom Martinuzzo, declaro ter
cumprido as exigéncias do termo 1V.3, da Resolugcdo CNS 466/12, a qual estabelece
diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sao Mateus, de de 2022.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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Apéndice 3 — DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro conhecer e estar de acordo com a realizacdo da pesquisa intitulada “A
INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO AUTISTA: Processo de aprendizagem através de
jogos e brincadeiras nos anos iniciais do ensino fundamental” de responsabilidade do
pesquisador (a) Maria Helena Zambom Martinuzzo, aluna do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Espirito Santo.

Declaro ainda conhecer a Resolucdo CNS 466/12 “diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos” e a Resolugdo CNS
510/2016 que “dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais”. Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como participante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e
do bem estar dos sujeitos recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a
garantia de tal seguranca e bem estar.

Carimbo e assinatura da diretora da escola



Apéndice 4 — FORMACAO ACADEMICA DOS PARTICIPANTES

Formacao Especializacédo | Curso na
Participantes Académica j?_rEez de
Pedagogia Educacao
BETE Especial N3&o
Aline Pedagogia Nao N&ao
Meire Estudante N&o N&o
Pedagogia Educacao
Marta Especial Nao
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