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RESUMO

A presente pesquisa esta vinculada ao projeto de Iniciagdo Cientifica edital PIIC
2023/2024 da Universidade Federal do Espirito Santo e teve como objetivo geral
investigar as praticas pedagogicas instauradas no cotidiano da sala de recursos
multifuncionais de uma escola municipal de Sdo Mateus — ES, a fim de compreender
0s processos de aprendizado de um estudante com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Os métodos e procedimentos utilizados foram a observacao participante na
sala de recursos multifuncionais com anotacfes das praticas educativas e das
relacdes de ensino realizadas e conversas com as professoras do AEE e com a mée
do aluno investigado. O estudo também se propds a desenvolver uma intervencao
como forma de redirecionamento do trabalho pedagdgico junto ao aluno investigado.
A pesquisa fundamenta-se tedrica e metodologicamente na perspectiva Histérico-
Cultural de desenvolvimento humano elaborada por Vigotski e em seus estudos sobre
a defectologia (2011, 2012). Foi possivel com essa pesquisa, compreender as praticas
pedagdgicas que sao realizadas na sala de recursos multifuncionais, trazendo
contribuicdes relevantes no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizado de

alunos da Educacéao Especial.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Salas de Recursos. Deficiéncia. Préticas

pedagdgicas. Trabalho Colaborativo.
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1. INTRODUCAO

O estudo é fruto do trabalho desenvolvido na Iniciacéo Cientifica edital PI1IC 2023/2024
da Universidade Federal do Espirito Santo e foi realizado entre os meses de setembro
de 2023 a junho de 2024. O intuito foi de aprender sobre a area da Educacéo Especial,
visto que € um vasto campo de conhecimento e nos coloca desafios perante o ensino

de alunos com deficiéncias.

A Educacéo Especial € uma modalidade da educacéo, cujas praticas pedagdgicas
sao voltadas para alunos que possuem deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades/superdotacéo (Brasil, 2008). Nesse sentido, precisamos conhecer
profundamente sobre essa educac¢ao, como ocorre nas escolas, quem esta a frente
desse processo, conhecer a formacgéo dos professores e quais praticas pedagogicas

séo oferecidas aos alunos publicos da educacéo especial.

Antes de comecarmos vale uma pergunta sobre: Sera que sabemos o quao importante
€ a Educacao Especial para as pessoas e para nds? Pois, por volta dos séculos XVI
a XVIII, a relacéo da historia da Educacéo Especial era muito complicada e dificil. Os
estudos nessa época, voltam-se para a dimensao organica do desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia e na maioria das vezes essas pessoas eram consideradas

ineducaveis (Mendes, 2006).

Naquele periodo se tinha uma grande exclusdo, as pessoas com deficiéncia eram
consideradas “anormais” pela sociedade da época, com isso, foram sendo construidos
manicOmios e asilos para “tratar” dessas pessoas através das internagdes que
ocorriam, foi uma fase de grande segregagdo. Entre os séculos XIX e XX, as
instituicbes especializadas ficaram a cargo do atendimento das pessoas com
deficiéncia com um forte viés organicista no trabalho que era ofertado as deficiéncias
(Foucalt,1978).

Na segunda metade do século XX, apos reivindicacdes de profissionais da area da
educacao e de movimentos de pais de pessoas com deficiéncia vamos ter, no Brasil,

0 surgimento da classe especial. Mas o0 que seria essa classe especial? Era uma



classe onde se tinha servico de apoio pedagdgico, salas com recursos para atender
os alunos com deficiéncia (Schneider, 1977; Patto, 1990), mas que continuava a
ofertar um ensino segregacionista, pois os alunos eram retirados da sala de ensino
comum para serem colocados numa sala separada dos demais alunos da escola.

Essa fase foi considerada ‘fase de integracao escolar’.

Embora refutasse a ideia de segregacéo e exclusdo, o movimento conhecido como
“‘integracéo escolar’ na década de 1960 que se estendeu até aproximadamente o final
da década de 1990, continuava excluindo e segregando os estudantes com deficiéncia
ou 0s que possuiam alguma dificuldade de aprendizagem através das chamadas

‘classes especiais’ (Mendes, 2006).

Na década de 1990, dois movimentos foram importantes na area da Educacédo
Especial: em 1990, a Declaragdo Mundial Sobre Educacdo para Todos (Evento
ocorrido na Tailandia, na Conferéncia de Jomtien) e em 1994, a Declaracdo de
Salamanca, movimentos esses que colocaram a Educacdo Especial sob um outro

olhar, considerando o principio da inclusdo escolar.

Considerando a Educacédo Especial uma area de grande relevancia no atual contexto
educacional, nos propomos a pesquisar, documentar e analisar as praticas
pedagdgicas instauradas na sala de recursos multifuncionais. Assim, a Unidade
Escolar (UE) que foi participante da iniciacdo cientifica, foi do municipio de S&o
Mateus/ES, uma escola publica que funciona no periodo da manha do 5° até o0 9° ano
do ensino fundamental e pela tarde funciona do 1° ao 4° ano do ensino fundamental.
A pesquisa foi feita pela manha na sala de recursos multifuncionais com um aluno do

3° ano.

Tem se como objetivo geral o trabalho, qual seja: investigar as praticas pedagogicas
instauradas no cotidiano da sala de recursos multifuncionais de uma escola municipal
de S&o Mateus — ES, a fim de compreender os processos de aprendizado de um
estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e desenvolver intervencéo

pedagogica visando contribuir para a aprendizagem do estudante.



Como objetivos especificos o estudo pretende: investigar os processos de
aprendizagem de um estudante com Transtorno do Espectro Autista; compreender o
trabalho do professor do AEE que é realizado na sala de recursos multifuncionais;
realizar mediagcbes pedagodgicas qualitativas através de préaticas pedagodgicas que

possibilitem a acessibilidade ao curriculo pelo estudante investigado.

Para atingir os objetivos propostos, o trabalho foi divido em quatro capitulos. O
primeiro consta de uma breve introducdo do que iremos abordar no decorrer do
trabalho, o segundo capitulo ird trazer uma discusséo sobre a histéria da educacao
especial, o percurso histérico que foi trilhado para se ter uma educacao inclusiva e
suas leis. No terceiro capitulo vamos tratar sobre o Atendimento Educacional
Especializado, a Sala de Recursos Multifuncionais e o Transtorno do Espectro Autista
e, por fim, no quarto capitulo sera falado sobre a metodologia utilizada no trabalho e
sobre a pesquisa realizada, as atividades propostas e como foi o processo do aluno e

0 seu desenvolvimento.
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2 EDUCACAO E SUAS LEIS

A educacdo ndo se da somente na escola, mas é um termo muito utilizado e
caracterizado pela sociedade para se referir a escola, com professores e alunos,
com mesas e cadeiras, horario para fazer cada coisa. Mas quando surgiu a
educacao? Qual o seu significado? De acordo com o dicionario Michaelis (2024) a

palavra “educacao” tem o significado de:

1 Ato ou processo de educar(-se).

2 Processo que visa ao desenvolvimento fisico, intelectual e moral do ser
humano, através da aplicacdo de métodos préprios, com o intuito de
assegurar-lhe a integracéo social e a formacao da cidadania.

3 Conjunto de métodos proprios a fim de assegurar a instrucéo e a formacgao
do individuo; ensino.

4 Conhecimento, aptiddo e desenvolvimento em consequéncia desse
processo; formacéo, preparo.

5 Nivel ou tipo especifico de ensino.

6 Desenvolvimento sistematico de uma faculdade, um sentido ou um érgéo.
7 Conhecimento e pratica de boas maneiras no convivio social; civilidade,
polidez.

[.]
Conforme citado acima, percebe-se que interligado aos significados de educacao
esta ensinar, educar, transmitir conhecimentos e nao especificamente dentro de uma

sala de aula, de acordo com Brandéo (1995):

Ninguém escapa da educacao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educagdo. Com uma ou com Vvarias: educagdo? Educacdes.
(Brand&o,1995, p.3)

A educacao estd no meio que nos cerca, nas relacbes com as pessoas que
convivemos, nas escolhas que fazemos, nas aprendizagens que temos, na pratica
social, tudo isso é educacéo. De tudo o que se discute hoje sobre a educacéo [...]
ndo ha uma forma Unica nem um Unico modelo de educac¢éo; a escola ndo € o Unico
lugar onde ela acontece e talvez nem seja a melhor [...]” (Brandao, 1995, p.4). Entéo,
por que insistimos que a educacao ocorre somente dentro de um ambiente chamado
“escola”? Pois a educagao pode acontecer em trés espacos: educacéao formal, ndo

formal e educacéao informal.
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A educacédo formal ocorre com conteudo programado e funciona dentro da escola,
ja a educacao informal é fora da escola, no dia a dia com a familia, amigos, vizinhos,
se aprende na igreja, ou seja, uma educacdo que vai sendo construida com o
ambiente social que o cerca. Ja a educagdo ndo-formal é construida para
determinado local e grupo, contendo uma intencionalidade, ou seja, uma intencéo,

€ essa educacéo se faz fora da escola (Gohn, 2010).

Os tipos de educacdo que existem hoje sdo baseados em histdrias passadas,
surgindo com os acontecimentos histéricos, como é o caso da educac¢ao no Brasil
com os jesuitas e com a educacédo na Grécia antiga na qual tarefas como agricultura,
pastoreio, artesanato e arte eram afazeres feitos que garantiam a subsisténcia e que
também ensinavam principios de honra como a lealdade, solidariedade, fidelidade e
esses ensinamentos eram geracionais. A escola ndo era para todos, nesse periodo
se tinha dois tipos de educacao: para os nobres e para os pobres, a diferenca era
que para 0s nobres eles continuavam estudando e aprendendo sobretudo em
escolas, mas para os pobres a aprendizagem era nos campos de lavoura (Althusser,
1970).

Com o tempo foram se criando documentos oficiais e leis que garantiram a educacao
para todos, mas vale o questionamento, sera que essa educacao para todos é para
todos mesmo? Seré que todos possuem as mesmas condi¢cfes de acesso a escola
e a uma educacao de qualidade? As escolas estdo preparadas para receber e

ensinar os alunos com deficiéncia?

Nesse sentido, faremos uma breve explanacéo sobre as leis que regem a educacao

em nosso pais.

Uma das legislacdes que vai tratar sobre a legalidade da educacéo para todos € na
Constituicao Federal de 1988, no Art. 208, em que vai trazer acerca da gratuidade
da escola para todos e para aqueles que nao finalizaram os estudos no tempo certo.
O dever do Estado é de suprir tais demandas como, um ensino fundamental e médio
gratuito e obrigatorio, atendimento educacional especializado para alunos com
deficiéncia, engloba na educacéao infantil creche e pré-escola as criancas com até 5

anos de idade, ensino noturno também é pontuado, além de ter varios programas
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atendendo ao aluno como: alimentacao, transporte, assisténcia a saude e material
didatico (Brasil, 1988).

Temos o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990,
onde em seu Art. 53 vai trazer sobre a educacdo que é um direito de todos, assim

teremos alguns incisos que diz:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que frequentam
a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacao basica (Brasil, 1990).

Também vemos o decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010 que vai tratar sobre o
Programa Mais Educacédo e que tem a finalidade de aumentar o tempo dentro do
ambiente escolar, ou seja, a chamada Escola Integral com o intuito de elevar o tempo
para que se tenha uma melhor aprendizagem do aluno, inserindo assim atividades

de acompanhamento pedagdgico voltado para esporte, lazer, cultura e outros.

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 é uma legislacdo que aprova o Plano
Nacional de Educacéo - PNE e da outras providéncias, no Art. 2° vai trazer algumas

diretrizes do PNE, séo elas:

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocao do principio da gestdo democrética da educacgéo publica;

VIl - promocgao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizacao dos (as) profissionais da educacéo;

X - promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e & sustentabilidade socioambiental.

Além dessas leis citadas, temos tantas outras que embasam que a educacao deve

ser para todos e gratuita (Brasil, 2014). Mas sera que todos tém acesso a educacao?
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Sera que os cidaddos que precisam estudar conseguem? E algo que devemos
refletir ao pensar na palavra educacao, pois o significado dessa palavra é ensino, ou
seja, ensinar conhecimento para todas as pessoas, pois 0 ensinar exige

compreender que a educacédo € uma forma de interven¢do no mundo.

2.1 BREVE HISTORIA SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL NO MUNDO E NO
BRASIL

A Educacéo Especial de acordo com a Lei n° 12.796 de 4 de abril de 2013! é uma
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente em redes regulares de
ensino, para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades.

A area da Educacao Especial passou por varias mudancas, como: no passado a
educacédo das pessoas com deficiéncia tinha um viés segregatério, as pessoas eram
excluidas, rejeitadas, rotuladas como ‘incapazes ou anormais’ e dentro desse

contexto, o governo também n&o dava o apoio necessario.

A histéria da Educacédo Especial comecou a ser tracada no século XVI, com estudos
cientificos envolvendo a educacdo de pessoas com deficiéncia que eram
consideradas ineducaveis pela sociedade (Mendes, 2006). Séculos depois, a

Educacao Especial ganhou outra visao.

A ideia de inclusao surgiu para derrubar a pratica da excluséo social a que
foram expostas as pessoas com deficiéncia por varios séculos. A exclusédo
ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas com deficiéncia eram
excluidas da sociedade para qualquer atividade porque eram consideradas
invalidas, sem utilidade para a sociedade e incapazes de trabalhar,
caracteristicas estas atribuidas indistintamente a todos os portadores ou que
tiveram alguma deficiéncia. (Sassaki, 1997, p. 30-31)

Com o passar do tempo comecou a surgir lutas pela melhoria da Educacao Especial

através de estudos de médicos e pedagogos. Um dos médicos que comegou esses

1 Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, para dispor sobre a formacgé&o dos profissionais da educacédo e dar outras providéncias.



14

estudos foi o Jean Itard?, ele é conhecido como pai da Educacéo Especial, sua histéria
€ marcada pelo fato dele desenvolver tentativas para educar um menino de 12 anos,
que era conhecido como “o menino selvagem ou Selvagem de Aveyron” - 0 menino
com deficiéncia mental profunda, ainda foi criado por lobos na floresta. Com esse
caso, Itard comecou seus estudos para procurar formas e meios de ensinar essa
criangca com deficiéncia, acreditando que a inteligéncia de seu aluno “retardado®’ era
educavel (Itard,1801). Até os dias atuais ele € referéncia para os estudiosos (Jannuzzi,
1992).

Itard foi um dos estudiosos precursores a fazer com que outros médicos e pedagogos
refletissem sobre a &rea da educagédo envolvendo a deficiéncia (Itard,1801). Edouard
Seguin® foi influenciado por Itard criando um método que estimulava o cérebro a
desenvolver habilidades para aprender (Seguin,1866). E Maria Montessori® que foi
uma educadora que desenvolveu um treinamento para as criancas com deficiéncia
intelectual onde se utllizava do uso e manipulacdo de objetos concretos
(Montessori,1989).

Mas até chegarmos ao ponto de termos essas lutas pelas melhorias, passamos por
um periodo conhecido como a negligéncia, era um dos pontos que no passado as
pessoas com deficiéncia sofriam, pois ndo se tinha um atendimento adequado para
elas e suas necessidades. Entre o final do século XVIII e meados do século XIX as
pessoas com deficiéncia eram segregadas da sociedade e iam para instituicées

residenciais e assistenciais, onde ficavam protegidas (Foucault,1978).

No final do século XX entre as décadas de 1960 até o final da década de 1990, vamos
ter as classes especiais em escolas publicas com o intuito de oferecer uma educacéo

diferenciada para os alunos com deficiéncia, o que de fato, ndo ocorreu, pois, as

2 Jean ltard era um médico francés, nascido em 1774 e falecido em 1838, que dirigiu a Instituicdo
Imperial dos Surdos-Mudos, destacou-se pelas suas conce¢des avancadas no que se refere a relacao
com as criangas.

8 Nomenclatura utilizada na época de seus estudos.

4 Edouard Seguin (1812-1880) médico fisiologista que discutia com propriedade questdes pedagoégicas
da deficiéncia mental.

5 Maria Montessori (1870-1952) Chamada de Dottoressa, foi a primeira médica da universidade italiana.
Fundou a Casa dei Bambini para criangas.
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classes especiais continuaram segregando alunos ao separa-los dos alunos

considerados normais (Sassaki,1997).

2.2 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL - UM BREVE CONTEXTO E SUAS LEIS

Mazzotta (1999)¢ fez um estudo no periodo de 1957 a 1993 no qual procurou
compreender e explicar acerca da Educacdo Especial e sua histéria no Brasil. Com
essas analises o0 autor percebeu que se tinha uma educacéo segregada, com iSso 0
Governo Federal criou acdes para atender os alunos considerados na época como
“excepcionais”. Uma dessas acgdes foi a criacado de campanhas que tentaram reverter

0 que ja estava posto: a segregacao e até mesmo a exclusao.

No ano de 1957 vamos ter a criacdo da Campanha para a Educacdo do Surdo
Brasileiro (CESB), que ocorreu dentro do Instituto Nacional de Surdos (INES) no Rio
de Janeiro. Em 1958 vamos ter a criagdo da Campanha Nacional de Educacéo e
Reabilitacdo de Deficientes da Visdo, esse movimento foi vinculado ao Instituto
Benjamin Constant (IBC), no Rio de Janeiro, depois de dois anos alterou o home da
campanha que passou a ser chamada de Campanha Nacional para a Educacéao dos
Cegos (CNEC) (Almeida, 2003; Perdigao, 1990).

Essas campanhas tinham como objetivo oferecer atendimento educacional para as
pessoas com deficiéncia, com atividades voltadas para o seu pleno desenvolvimento.
Em 1960, vamos ter um movimento no Rio de Janeiro criado pelas Associacdes de
Pais e Amigos dos Excepcionais (Apaes) e pela Sociedade Pestalozzi, uma
Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME).
Essas acdes foram criadas para todos que precisavam do atendimento, educacéo,
treinamento e reabilitacdo, pois as pessoas eram caracterizadas como limitadas no

campo da aprendizagem (Sassaki, 1997).

6 Marcos J. S. Mazzotta é paulista de Franca (SP) e nasceu em 1944. Mestre e Doutor em Educacéo e
livre docente em Educacdo Especial pela USP, atuou como docente em classes especiais de
deficientes mentais e no ensino de 1° e 2° graus. Desde 1973, exerce a docéncia em cursos superiores
na area de Educacio Especial. E autor de diversos livros: Educagio Especial no Brasil: historia e
politicas publicas (1999); Trabalho docente e formacéo de professores de Educacéo Especial (1993);
Fundamentos da Educacéo Especial (1982).
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No ano de 1961, surge a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, esse documento
fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e reitera a impugnacao de qualquer
tratamento desigual. Anos seguintes, em 1971 vamos ter a aprovacao de mais uma
lei de Diretrizes e Bases, a Lein® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que hoje foi revisada
pelas leis n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013,

garantindo a todos os alunos o0 acesso a um ensino de qualidade.

Continuando com a histéria contada por Mazotta (1999), em 1973, o governo Médici
criou o Centro Nacional de Educacéo Especial (Cenesp), para gerenciar a Educacao
Especial no Brasil. Com a criacdo do Cenesp muitas campanhas deixaram de existir
e 0S recursos financeiros que iam para os Institutos para custear as campanhas

passaram a pertencer a um novo 6rgao.

O CENESP tem por finalidade planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da Educac¢éo Especial no periodo pré-escolar, no ensino de
1° e 2° graus, no superior € no supletivo, para os deficientes da visdo, da
audicdo, mentais, fisicos, portadores de deficiéncias multiplas, educandos
com problemas de conduta e os superdotados, visando a participacédo
progressiva na comunidade e obedecendo os principios doutrinarios, politicos
e cientificos que orientavam a Educac¢éo Especial. (Mazzotta, 1999, p. 56)
No ano de 1985, surge um 6rgdo chamado de Coordenadoria Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde), no ano seguinte em 1986 no
governo Sarney (1985-1990), vamos ter o Cenesp se transformando em uma
Secretaria de Nacional de Educacéo Especial (SNEE), integrando a estrutura basica
do Ministério da Educacado (MEC), sede que foi transferida do Rio de Janeiro para
Brasilia no Distrito Federal. Logo apés em 1987 vamos ter 159.492 alunos sendo
atendidos, sendo 88.688 em instituicdes publicas e 70.804 em instituicbes privadas

(Januzzi, 2004).

Segundo Mazzota (1999), mesmo com as instituicbes e todo um movimento acerca
da Educacédo Especial, ainda se tinha uma segregacdo em regime de atendimento
aos alunos com deficiéncia, que eram atendidos, na maioria das vezes, em instituicdes

especializadas. Segundo ele:

[...] o principio de integracéo tao repetido nos textos legais e nos textos oficiais
do Ministério da Educacdo ndo tem passado de mero instrumento de retdrica,
na medida em que a realidade do atendimento educacional reafirma a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
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tendéncia da segregacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais em Instituicdes Especializadas publicas e privadas. (1999, p. 196)

Em 1990 vamos ter muitos acontecimentos, mas o marco principal é a criacdo da
Secretaria Nacional de Educacdo Basica (Seneb), as atribuicbes envolvendo a
Educacao Especial passam a ser dessa nova secretaria. No ano de 1991 temos a
Associacdo das Pioneiras Sociais (APS), um érgao auténomo, de direito privado e
sem fins lucrativos, essa associacao tinha como objetivo devolver o imposto que era
pago pelos cidaddos, prestando assisténcia médica, estudos e desenvolvendo

pesquisas gratuitamente.

No ano seguinte, em 1992, ocorre a queda do presidente Fernando Collor de Mello,
com esse acontecimento vamos ter a mudanca de nome e a secretaria de Educacéo
Especial passa a chamar Secretaria Nacional de Educagéo Especial (SNEE). No ano
de 1994 a Declaracdo de Salamanca surge, marco esse que até nos dias de hoje
repercute, ocorreu na Espanha entre 7 e 10 de junho e o objetivo dessa conferéncia
mundial foi mostrar que a educacdo é para todos, enfatizando que criancas,
adolescentes, jovens e adultos com necessidades especiais necessitavam de uma
estrutura de acdo envolvendo a Educacdo Especial (Declaragcdo de Salamanca,
1994).

Em 1994, teremos a publicacdo da Politica Nacional de Educac¢éo Especial, em que
trazia a orientacdo do processo de integracao institucional, que dizia a respeito do
acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “[...] possuem condi¢des de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum,
Nno mesmo ritmo que os alunos ditos normais (Brasil, 2011, p.19)”. Essa politica ndo
vinha com o intuito de reformular as praticas educacionais, mas trazer a
responsabilidade da educacédo dos alunos com deficiéncia para 0 ambiente escolar da

Educacao Especial.

Segundo a PNEE de 1994, a Educacéo Especial é:

Um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de
pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades, e que
abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se
em referéncias teéricas e praticas compativeis com as necessidades
especificas de seu alunado. O processo deve ser integral, fluindo desde a
estimulacdo essencial até os graus superiores do ensino. Sob o enfoque
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sistémico, a Educacdo Especial integra o sistema educacional vigente,
identificando-se com sua finalidade, que é a de formar cidadaos conscientes
e participativos (p. 17).

Em 1999, o ministério da justi¢ca criou um Decreto n° 3.076, onde surge um Conselho
Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Conade), esse grupo tinha
que pensar em meios para implantar e implementar a Politica Nacional de Integracao
das pessoas com deficiéncia e tinha que acompanhar o planejamento e a execugao

dessas politicas.

A Lein® 10.098 de 19 de dezembro de 2000 estabelece diretrizes para acessibilidade
das pessoas com deficiencia e com mobilidade reduzida, visando a retirada de
barreiras em vias e espacos publicos. Em 2001, foi promulgado o Decreto n° 3.956,
gue incorporou a legislacéo brasileira a Convencéao Interamericana para Eliminagéo
de Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas com Deficiéncia, adotada
pela Organizagdo dos Estados Americanos (OEA). A convencédo foi assinada em

1999, mas somente promulgado aqui no Brasil em 2001.

Esse documento foi importante na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia,
estabelecendo que os Estados membros da OEA deveriam criar meios para eliminar
as discriminagbes existentes e promover uma inclusdo dessas pessoas, naquela
época o termo “portadoras de deficiéncia” era muito utilizado, mas hoje a terminologia
€ “pessoa com deficiéncia”, conforme a convencdo da Organizacdo das Nacodes
Unidas de 2006.

Em 2001, vamos ter a resolucdo CNE/CNB n° 2 que instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na educacdo basica, ou seja, garantindo os alunos com
‘necessidades educacionais especiais” que tivessem em todas as etapas escolar um

Atendimento Educacional Especializado, no Art. 2° vai dizer que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos. (Brasil, 2001)

’ Termo utilizado para referir-se as pessoas com deficiéncia.
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Dois anos apdés, em 2003 o MEC vai implementar um programa que tinha o viés de
ser uma educacao inclusiva, onde iria transformar o sistema de ensino em sistemas
educacionais inclusivos e teria formacgdes para gestores e professores dos municipios,
para garantirem assim o direito e a permanéncia de todos na educagao nas turmas do
ensino regular. No ano seguinte vamos ter um decreto de n° 5.296 de 02 dezembro
de 2004, que foi emitido pelo Ministério Publico Federal para a sociedade académica
no geral, onde o oficio era para mostrar que os alunos com deficiéncia tinham direito

a escolarizagao na sala regular.

O Decreto n° 5.296/04 regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00,
estabelecendo critérios e diretrizes para pessoas com deficiéncia fisica, auditiva,
visual e mental, no Art. 5° paragrafo § 1° vamos ter a categoria de cada deficiéncia.

a) deficiéncia fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano (...); b) deficiéncia auditiva: perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais (...) c) deficiéncia
visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcdo 6ptica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho (...) d) deficiéncia mental:
funcionamento intelectual significativamente inferior & média (...); e Il -
pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, ndo se enquadrando no
conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando
reducdo efetiva da mobilidade, flexibilidade, coordenagdo motora e
percepcgéo. (Brasil, 2004)

Logo apos esse decreto, surge outro em 2005 n° 5.626/05 que regulamenta a Lei n°
10.436/2002 e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, ano em que
Libras passa a ser uma disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de

professores.

Em 2006 vamos ter a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
adotada pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) que ocorreu em 13 de
dezembro, essa reunido envolveu varios paises onde colocaram em pauta a
necessidade de se ter um sistema de educacado inclusiva em todos os niveis de

ensino, fazendo com que se tenha participacéo e incluséo de todos.

No ano de 2007 vamos ter o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), no qual

foram lancadas formacdes para os professores da Educacgéao Especial, implementacéo
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também das salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade nas escolas e a

permanéncia das pessoas com deficiéncia em todas as etapas escolares.

Em 2008, foi criada a nova Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, nesse documento era tratado acerca do direito dos estudantes
em relacdo a aprendizagem em escolas regulares, vamos ter a instituicdo do AEE
como um atendimento suplementar ou complementar ao ensino regular. Essa politica
vem com o intuito de fazer com que o sistema educacional brasileiro se tornasse mais
inclusivo e garantindo assim que todos os estudantes tivessem acesso a uma

educacao de qualidade nas escolas.

Portanto, a Educacao Especial ndo deve ser vista como uma educacao a parte, mas
sim como parte integrante do sistema educacional brasileiro, desde o nivel da
educacao infantil até o nivel superior. A Politica Nacional de Educacdo Especial
(2008), define que:

Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns de ensino regular.

A Educacao Especial € uma modalidade de atendimento especializado que oferece
um conjunto de metodologias, recursos, conhecimentos e caminhos alternativos que

a escola tem para atender o aluno (Glat; Blanco, 2008).

Em 2009 vamos ter a resolucdo n°4/2009 de 2 de outubro foi aprovada pelo Ministério
da Educacao (MEC) esse documento vai instituir as diretrizes que irdo operacionalizar
o Atendimento Educacional Especializado na educacdo béasica, na modalidade

educacao especial (Brasil, 2009).

Art. 5° O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. Art. 6° Em casos de Atendimento Educacional Especializado em
ambiente hospitalar ou domiciliar, sera ofertada aos alunos, pelo respectivo
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sistema de ensino, a Educacdo Especial de forma complementar ou
suplementar.

O decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011 ira discorrer sobre a Educacéo
Especial e o Atendimento Educacional Especializado para todos, onde define e
regulamenta o AEE e a Educacéo Especial, sempre com foco no sistema inclusivo,
sem discriminagéo (Brasil,2011).

A Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015, foi um documento oficial que instituiu a Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Em seu art. 1° vai dizer que a
lei € [...] destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua

incluséo social e cidadania (Brasil, 2015).

Percebemos, a partir desse breve percurso pelas leis sobre a inclusédo e a Educacéo
Especial que, na atualidade, temos a obrigacdo, enquanto cidadaos e instituicao
escolar de oferecer educacéo de qualidade a todos os alunos, garantindo a matricula,
0 acesso, 0 aprendizado e a permanéncia das pessoas com deficiéncia nas escolas

de ensino comum.
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3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E A SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um espaco utilizado na educacao
com carater inclusivo para atendimento de alunos publico da Educacéo Especial. De
acordo com o Decreto n° 7.611/2011 considera-se publico da Educacéo Especial as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. O AEE visa romper as barreiras que cercam esses alunos, por isso
ele tem como intuito dar suporte e contribuir para que os estudantes tenham acesso

ao curriculo e caminhos alternativos para o seu desenvolvimento.

Mas o que seriam caminhos alternativos? Vigotski (2012, 2011, 1993) em sua obra
Fundamentos da Defectologia vai estudar e contribuir com os estudos sobre as
possibilidades de aprendizagem da crianca com deficiéncia. No periodo de 1924 a
1931, desenvolveu pesquisas sobre as especificidades da pessoa com deficiéncia e
elaborou o que chamou de ‘Defectologia’, estudo da aprendizagem de pessoas com

deficiéncia.

Em sua tese principal, Vigotski defende a ideia de que a crianca com deficiéncia nédo
€ menos desenvolvida que as demais, simplesmente se desenvolve de maneira
diferente (Vigotski, 1993). Ele defendia essa ideia, pois no século XX se inicia os testes
de inteligéncia que era algo que olhava para a insuficiéncia da mente, através de
métodos psicoldgicos, pois a Unica visdo era medir a inteligéncia e ndo se preocupar
em olhar além, ver as potencialidades que a deficiéncia de cada um poderia ser e
fazer, ou seja, olhava-se para a quantidade, com isso Vigotski vem para combater
essa ideia com seus escritos na Obras Escogidas - Fundamentos da Defectologia
(1993).

Vigotski definiu que as pessoas com deficiéncia s&o seres humanos com
possibilidades de aprendizagem, essa viséo se deve ao fato da compensagé&o social.
De acordo com Vigotski (1993) se por um lado temos uma falta / insuficiéncia organica
que a deficiéencia causa no desenvolvimento das pessoas, por outro lado temos

mecanismos para superar essas limitacoes.
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A compensacéo é definida por Zapparoli (2014) como a capacidade do organismo de
se organizar e transformar a falta ou a debilitacdo do 6rgdo, onde o sistema nervoso
entra em cena junto com o aparelho psiquico para compensar a funcéo prejudicada.
A deficiéncia acaba sendo um estimulo para essa compensacao, pois as atividades
no organismo séo redobradas, levando assim a um desenvolvimento. Costa (2006)
vai nos dizer que se existem problemas, existem possibilidades e chances para o

desenvolvimento.

Vigotski (2011), diz que a compensacdo de uma deficiéncia s6 ocorre a partir do
acesso que a pessoa tem ao meio social e cultural - interpessoal (dmbito social) e
depois para o sistema nervoso central - intrapessoal (interior da pessoa), ou seja, 0

desenvolvimento ocorre por fatores externos e internos.

As funcdes psicoldgicas superiores formam caminhos alternativos e indiretos para o
desenvolvimento, esses conhecimentos precisam estar disponiveis para os alunos no
ambiente escolar e serem assegurados pela escola, onde a equipe pedagogica

conduz esses alunos, visando o desenvolvimento de cada um.

Da mesma forma, néo € diferente na sala de recursos multifuncionais, mas o que seria
essa sala? Esse ambiente é implantado em determinadas escolas que possuem
espaco, materiais e professores especializados para fazer o AEE. No Decreto n® 6.571
de 17 de setembro de 2008, no Art. 3° paragrafo 1° vai definir que “[...] as salas de
recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e

materiais didaticos e pedagdgicos [...] (Brasil, 2008)".

Esses atendimentos na sala de recursos ocorrem no horario inverso da matricula do
aluno no ensino comum e nao substitui 0 ensino regular, pois de acordo com a lei n°
7.611/2011, no art. 2° esse momento do aluno na sala de recursos multifuncionais é
um momento de formacdo complementar ou suplementar dos estudantes com

deficiéncia (Brasil, 2011), esses atendimentos possuem alguns objetivos:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das
acbes da educacdo especial no ensino regular; Ill - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que eliminem as
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barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condicdes
para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino.

De acordo com o decreto n° 7.611/2011, o ambiente da sala de recursos
multifuncionais, e o professor do AEE deve complementar e suplementar o ensino
para os alunos com deficiéncia e para os alunos com altas habilidades/superdotacéo
dispondo de recursos e praticas diferenciadas que vao ao encontro das singularidades

de aprendizagem de cada um (Brasil, 2011).

Considerando que esse estudo vai enfocar as praticas pedagogicas desenvolvidas na
sala de recursos multifuncionais com um aluno com TEA, no préximo subitem

discorreremos brevemente sobre algumas especificidades do referido transtorno.

3.1TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do neurodesenvolvimento,
gue afeta a interacdo social, comunicacdo e o comportamento (DSM-5). Esse termo
“autismo” surgiu com Bleuler, que era um psiquiatra e para descrever os pacientes
com esquizofrenia utilizou a palavra autismo, que deriva do grego “autos” e significa

voltar-se para si mesmo (Silva, 2012).

Em 1943 vamos ter o conceito do Autismo sendo citado por Leo Kanner (1943) onde
ele estudou 11 criancas que apresentavam dificuldade nas intera¢cdes sociais,
sensibilidade a sons, ecolalia® e outros fatores que se aproximaram mais com o
autismo (Silva, 2012). No ano de 1944 Asperger® estuda 400 criangas, que depois dos
estudos descreve como transtorno de personalidade. A psiquiatra Wing*° vai contribuir
para entender e caracterizar o autismo, no ano de 1962 apds muitos estudos Wing
com alguns pais fundaram uma instituicdo de caridade localizada nos Estados Unidos.

8 A ecolalia sdo repeticdes de palavras e sons.

9 Hans Asperger (1906-1980) era um pediatra austriaco e se tornou conhecido por ter estudado e
caracterizado uma forma de autismo, que leva seu nome “a sindrome de Asperger”.

10l orna Wing (1928-2014) foi uma psiquiatra britanica, mundialmente reconhecida por seu trabalho
sobre transtornos do espectro autista. Ela é famosa por introduzir o conceito de "espectro autista" e por
seu envolvimento no desenvolvimento dos critérios para diagnosticar o autismo, incluindo a introducéo
do termo "Sindrome de Asperger", baseada no trabalho de Hans Asperger.



25

No ano de 1952 foi publicado o primeiro Manual de Diagnostico e Estatistico de
Doencas Mentais (DSM-I), este documento foi a primeira tentativa de abordar o
diagnostico das doencas mentais, definindo e padronizando o termo. Atualmente a
versao mais recente deste documento foi publicada no ano de 2014, sendo DSM-5-
TR.

Em 1980 o transtorno deixa de ser caracterizado como uma esquizofrenia e passa a
ser reconhecido como autismo. De acordo com Silva, Gaiato e Reveles (2012, p.78),

Desde entdo, o problema passou a ser tratado como uma sindrome, como
um disturbio do desenvolvimento e ndo mais como uma psicose. A partir
desses estudos e até a criagdo do CID 9 e do DSM-IlIl — manuais utilizados
por profissionais da area médica e de salde mental — o autismo ainda era
visto por diferentes enfoques. No entanto, nas revisdes subsequentes desses
guias médicos (CID 10 e no DSM-IV — em 1993 e 1994, respectivamente),
houve uma melhor definigcdo e alinhamento do autismo.
A Organizacao das Nac¢oes Unidas (ONU) decretou no ano de 2007, que dia 2 de abril
seria 0 reconhecimento e conscientiza¢cao do autismo, e no Brasil, em 2008 essa data
passa a fazer parte do calendario oficial. No ano de 2012, a Lei Berenice Piana
n°12.764/12 consolida a politica de protecéo de direito das pessoas com TEA e em
2015 depois de muitos estudos, foi promulgado uma Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI), lei n® 13.146/2015 que garante os direitos das pessoas

com deficiéncia.

Em 2020 vamos ter o surgimento da Carteira de Identificagcdo do TEA, com a Lei n°
13.977/20 e em 2014 através do DSM-V passa a ter nomenclatura Transtorno do
Espectro Autista.

3.2 DIAGNOSTICO E SUAS CARACTERISTICAS

O diagnodstico e as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA) sdo
descritos em guias internacionais amplamente aceitos, como o DSM-5 (Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52 edi¢éo) e a CID-11 (Classificagéo
Internacional de Doengas, 112 edicdo), ambos documentos de referéncia na area de

saude mental.



26

Para se ter um diagnostico do autismo, néo € algo simples, pois requer uma avaliacédo
com observacgdes, conversas com 0s pais que é realizado por profissionais da saude,
como psicologo, psiquiatra, neurologista e outros especialistas, pois cada pessoa
possui sua singularidade e suas particularidades, mesmo tendo alguns

comportamentos em comum.

Dentro do TEA vamos ter alguns comportamentos que sdo comuns, sdo eles:
movimentos repetitivos, dificuldade de olhar nos olhos, hiperfoco e outros como a
ecolalia, andar em circulos, andar na ponta dos pés. Os institutos Neurosaber (2024)
e Singular (2021), elencam também varias caracteristicas que a pessoa com autismo
apresenta: dificuldade de comunicacao, sensibilidade ao barulho, atencdo apenas
para as coisas de seu interesse, dificuldade na relagcéo social, comportamentos e fala
tardia, entre outros.

O autismo é classificado por niveis: 1 (autismo leve), 2 (autismo moderado) e 3
(autismo severo). Para ter um bom desempenho e um tratamento adequado é
necessario uma equipe composta por fonoaudiologo, psiquiatra, psicélogo, terapia

ocupacional e outros meios para atingir um bom desenvolvimento (Apa, 2014).

Por isso € necessario que a escola e a familia andem em conjunto, com o foco na

busca do desenvolvimento do aluno, por isso é importante a comunicagdo entre

ambos.
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4 METODOLOGIA

O estudo ora proposto fundamenta-se tedrica e metodologicamente na perspectiva
historico-cultural de desenvolvimento humano, elaborada por Vigotski (2011, 2012) no
campo da deficiéncia e suas contribuicbes com relacdo as possibilidades de

aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, os estudos de Vigotski (2011, 2012) contribuem significativamente
para se pensar em préaticas no ambito da inclusdo e da Educacao Especial. Entre os
anos de 1924 e 1931, o autor elaborou o que denominou como estudos de
‘defectologia’. Nesses estudos, Vigotski (2011, 2012) direcionou o olhar para as
possibilidades de aprendizagem das pessoas, formas de desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia, trazendo caminhos alternativos e recursos especiais de forma a

perceber suas potencialidades e fazé-las emergir.

Para Vigotski, um ponto que deveria ser considerado no desenvolvimento é a vida
social e sua emergéncia na cultura. Ele elaborou conceitos como o de compensacao
sociopsicolégica, plasticidade cerebral no ensino de estudantes com deficiéncia e
discorreu sobre o uso de caminhos alternativos e recursos diferenciados no trabalho
pedagogico com estudantes com deficiéncia (Vigotski, 2011-2012).

Com relacédo ao desenvolvimento da pesquisa proposta, no primeiro momento houve
a procura de uma escola municipal que tivesse interesse em participar da pesquisa
envolvendo a sala de recursos multifuncionais, com isso no decorrer do conhecimento
adquirido em observacdo e também através de leituras bibliograficas, foi possivel
fazer um levantamento dos materiais que seriam utilizados no trabalho de pesquisa,
considerando a vasta bibliografia de artigos e livros voltados para a Educacéo
Especial com foco no Atendimento Educacional Especializado e nas salas de recursos

multifuncionais.

Nesse sentido, a pesquisa foi desenvolvida em parceria com uma professora da sala
de recursos multifuncionais de uma escola municipal de Sdo Mateus — ES, no intuito

de conhecer e desenvolver praticas pedagdgicas voltadas para a aprendizagem dos
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alunos da Educacao Especial, especificamente de um aluno com TEA, participante da

pesquisa.

Os métodos e procedimentos utilizados foram as observacdes participativas na sala
de recursos multifuncionais com anotacdes das praticas educativas e das relacdes de
ensino realizadas e conversas com as professoras do AEE e com a méae do aluno
investigado. O acompanhamento do trabalho realizado pela instituicdo de ensino
pesquisada junto ao aluno com deficiéncia foi feito semanalmente as segundas-feiras
no horario da manha pela pesquisadora, articulado ao estudo realizado na Iniciacédo
Cientifica. O estudo também se prop6s a desenvolver uma intervencdo como forma
de redirecionamento do trabalho pedagdgico que ja ocorria na sala de recursos

multifuncional junto ao aluno investigado.

Durante as observacoes, foi sendo observado o trabalho pedagdgico da professora
que atua dentro do AEE. Como eu frequentava a escola somente nas segundas-feiras,
eu tinha contato com apenas uma professora e com um aluno, nesses atendimentos

ela dava atividades envolvendo matematica e portugués.

4.1A UNIDADE DE ENSINO E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A Unidade de Ensino tera nome ficticio nesta pesquisa como “Independéncia do Brasil
(IDB)”, esse ambiente escolar possuia uma infraestrutura boa, era uma escola que
atendia os demais bairros da cidade e era conhecida como escola polo. A sala de
recursos multifuncionais dessa escola possuia 1 quadro branco, 1 sofa, 2
computadores, 1 armario, 3 estantes com jogos educativos e materiais pedagoégicos,
1 ar-condicionado e recentemente havia colocado um espacgo para leitura com tapete

e livros para as criancgas.

Nesse ambiente trabalhavam 2 professoras no AEE, que também tera nomes ficticios
- Ana e Elsa. Recentemente teve uma rotatividade de uma professora que foi para a
secretaria de educacédo (Ana) e entrou outra no lugar dela, chamada com nome ficticio
de Andreia.
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O aluno participante da pesquisa sera apresentado com nome ficticio de Luis, ele
estudava no 3° ano do ensino fundamental, aos seus 10 anos 0 mesmo ja possui
diagndstico de Transtorno do Espectro Autista. No decorrer das minhas observacdes
foi pedido para a professora do AEE o laudo ou algum documento que o Luis possuia,
mas nao obtive retorno dela em relacdo ao documento, com isso cheguei a conclusao
depois de muito observar que o Luis pelas caracteristicas e como se comportava na
sala de recursos ele parece ser de nivel um (autismo leve), pois sempre foi calmo,
fazia as atividades e conversava tranquilamente. Os horarios do Atendimento
Educacional Especializado do aluno eram sempre de segunda-feira as 07:00 da
manha, por isso sempre chegava com sono, entdo as atividades feitas por ele

variavam muito.

Durante as observacfes, a professora sempre me relatava as dificuldades de
trabalhar com o aluno, pois Luis ndo conversava muito e devido ao sono da manha
ficava mais restritivo sua participacdo nos atendimentos, outras vezes falamos sobre
0S seus interesses, que no comeco das observacdes era sobre o fundo do mar, mas
depois deixou de ser o centro de interesse dele. Em relacdo as suas especificidades
na aprendizagem da Lingua Portuguesa o aluno gostava de ler em voz baixa e nao
em voz alta, o que muitas vezes era interpretado como falta de interesse ou
dificuldades na leitura. Ja em Matematica Luis tinha dificuldade em pensar rapido e

também em fazer contas com as operacgdes basicas.

Dentro da sala de recursos durante as observacdes, percebi que o aluno nédo fazia
muita atividade, mas sim atividades basicas, ao perguntar a professora a mesma
informou que a sala néo era para isso - atividades extensas, mas para ajudar no

desenvolvimento dele com coisas simples e faceis.

Investigando sobre as causas das dificuldades do aluno, soubemos que a professora
de Matematica e da sala de ensino comum de Luis até o més de agosto era uma
substituta e que agora a professora regente voltou, com isso a professora do AEE

planejou trabalhar atividades com as dificuldades do Luis.
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4.2 PRIMEIRA PARTE DA PESQUISA REALIZADA

A primeira parte da pesquisa foi realizada entre os meses de setembro a dezembro
de 2023 e teve como objetivo colher dados sobre a instituicAo escolar e o

funcionamento da sala de recursos multifuncionais.

A escola possui um total de 54 alunos atendidos na sala de recursos multifuncionais,
envolvendo os dois turnos (matutino e vespertino). H4 duas professoras na sala de
recursos para fazer os atendimentos, uma delas € especialista em altas habilidades e
superdotacdo (AH/SD).

A escola investigada € um dos polos urbanos que atende as regibes préximas do
centro e alguns bairros mais distantes da cidade. Na escola tem 6 cuidadoras que
atuam em sala de aula e pegam atividades ou tira xerox na sala de recursos, 2
professoras de AEE que fazem o devido atendimento aos alunos na sala de recursos
multifuncionais, 7 auxiliares da Educacgéo Especial trabalham em sala e 1 professora

de atendimento domiciliar.

O atendimento aos alunos, publico da Educacdo Especial, € feito no contraturno. O
estudante Luis!! que foi observado na pesquisa, tem atendimento nas segundas-feiras
07:00 as 07:50 e nas tercas-feiras das 07:00 as 07:50 (Fui liberada pela professora a

ir somente nas segundas).

O Luis foi diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Segue abaixo, fotos da sala de recursos onde ocorreram os atendimentos como é

mostrado nas figuras 1, 2 e 3.

11 Nome ficticio.



Figura 1 - Sala de recursos multifuncionais (A)

Fonte: Producao da prépria autora (2023).

Figura 2: Sala de recursos multifuncionais (B)

Fonte: Producéo da prépria autora (2023).

Figura 3: Painel de atividades psicomotoras

Fonte: Producédo da prépria autora (2023).
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4.3 ATIVIDADES PEDAGOGICAS FEITAS COM O ALUNO — SEGUNDA PARTE DA
PESQUISA REALIZADA?*?

As intervencgdes realizadas com o aluno foram realizadas entre margo e julho de 2024.
Dado o meu tempo com o aluno que era pouco, somente nas segundas-feiras, as
atividades realizadas com Luis privilegiaram atividades no computador, pois o aluno
gostava muito de jogos, também teve aplicacdo de atividades em folha, mas foi
observado que o aluno se interessava mais pelo computador e em jogos, por isso, as
tarefas foram pensadas em jogos no notebook. Foram utilizados sites como: wordwall,

escola game e jogos fisicos que tinham nas estantes da sala.

Depois da coleta de dados inicial envolvendo a observacao das préticas instauradas
na sala de recursos multifuncionais, as primeiras atividades realizadas por mim com
o aluno foram atividades em folha, pois como néo conhecia o aluno em suas
singularidades, fui pedir ajuda da professora Ana, ela me disse que o Luis estava no
comeco da alfabetizacdo, entdo a primeira atividade que dei foi em uma folha A4, na
qual ele tinha que responder e ler um texto de 1° ano do ensino fundamental. Pensei
nessa atividade devido as informacdes da professora de que o aluno estava em
processo de alfabetizacdo, mas com o passar do tempo, observando e intervindo com
atividades, percebi que o aluno ndo estava em inicio de alfabetizagdo, pelo contrario,
ele estava alfabetizado, mas como sempre chegava com sono e tinha que fazer
atividade que néo Ihe chamava atencao, ndo via interesse em participar e fazer o que

a professora solicitava.

Em um determinado dia da minha ida a escola, estava levando um dos deveres de
lingua portuguesa que seria trabalhado com o aluno naquele dia, mas acabou
acontecendo um imprevisto, o aluno ndo compareceu a escola - como eu ndo possuia
muito contato com a méae dele, ndo ficava sabendo quando ele iria faltar. Devido as
suas faltas, as atividades que eram propostas para aquele determinado dia, ficava
sempre para outra semana (na préoxima segunda-feira), com isso eu e ele ficavamos

atrasados em determinada atividade e ndo conseguiamos avancar. Nas figuras 4, 5 e

12 Nesse subitem sera escrito em primeira pessoa do singular, por considerar as observacges e praticas
desenvolvidas pela pesquisadora junto ao aluno investigado.
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6 € possivel observar as atividades que foram realizadas com o aluno com relagéo

aos conceitos matematicos.

Figura 4: Adigdo Pacman

Na sala do professor Mathias tinham
8 35 alunos e a sala da professora Juliana
tinham 16 quantos os dois tinham juntos?

Fonte: Wordwall.com.br (2024).

Figura 5: Adicao espacial

VAMOS LA!
=

Fonte: Wordwall.com.br (2024).

Figura 6: Multiplicacéo aviao
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Fonte: Wordwall.com.br (2024).

Nessas atividades de matematica com 0s jogos virtuais 0 aluno se mostrou
interessado e focado, de acordo com Keller (2013), o uso de jogos digitais em criancas
com autismo pode melhorar sua comunicacgao, interacao social, habilidades cognitivas
e emocionais, além de reduzir comportamentos repetitivos e ansiedade. Também
Anderson-Hanley e colaboradores (2011) concluiram um estudo que trouxeram que
0s jogos de videogame com exercicios fisicos e planejados ajudam a melhorar a

funcdo executiva e a memoéria de criancas com autismo.

De acordo com Prensky (2001, p.3) “Os jogos digitais podem motivar e engajar os
estudantes de formas que os métodos de ensino tradicionais nem sempre conseguem,
tornando o processo de aprendizagem mais divertido e eficiente”. As atividades
envolvendo os jogos digitais podem tornar o processo de ensino em um ambiente

significativo para os estudantes e prazeroso o percurso da aprendizagem.

O uso de jogos digitais para o desenvolvimento pedagdgico pode
proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais envolvente, dindmica e
personalizada. Os jogos educativos digitais podem ser adaptados as
necessidades e habilidades individuais do aluno, oferecendo feedback
imediato e recompensas que incentivam a continuidade do aprendizado.
Além disso, os jogos digitais podem ser utilizados para simular situagdes da
vida real, proporcionando aos alunos uma oportunidade de experimentar e
aplicar conceitos e habilidades de forma prética (Gee,2003).

Com esses estudos as atividades foram pensadas naquilo que ele possuia interesse,
mas as tarefas foram feitas em dias diferentes, pois o tempo de atendimento era curto.
O que acontecia na sala de recursos era que quando dava 07h50 (sinal batia para
segunda aula) a professora deixava Luis ficar na sala no maximo até 08h, enquanto
isso ela esperava pelo préximo aluno, quando o aluno do proximo atendimento
chegava ela pedia para Luis ficar na sala da pedagoga esperando o responsavel
chegar ou deixava o aluno na sala de recursos sem realizar atividades, pois seu tempo

ja havia finalizado.

O tempo de atendimento € muito curto, pois sempre que ia aplicar atividade finalizava
guase na hora de encerrar o atendimento, as vezes o sinal batia finalizando a aula e
mesmo assim continuava com as atividades esperando chegar o outro aluno, esse

tempo pequeno acaba atrapalhando o segmento das atividades, pois o0 aluno esta
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concentrado na atividade e muitas vezes acaba quebrando o raciocinio e tendo que

comecar tudo outra vez em outra aula.

Como ficamos bastante na disciplina de matematica, foi analisado e observado nas
atividades que o Luis néo tinha criado ainda um raciocinio rapido, nesse sentido, as
tarefas aplicadas foram ao encontro de desenvolver esse tipo de raciocinio. Foi
percebido durante um jogo de adicdo no qual ele tinha que marcar nos retangulos os
resultados das contas que apareciam na tela, que ele ndo conseguia responder
rapido, entdo na atividade seguinte dei para ele uma folha com contas (isso ho mesmo
dia).

Dei uma dica para ele que a professora me passou que foi “pense sempre no numero
maior, assim que mentalizar esse nUmero vocé continua seguindo a ordem - ex: 12+4,
agui ele mentaliza o doze e depois conta nos dedos se for preciso 0 quatro, contaria
doze, treze, quatorze, quinze e dezesseis, ou seja o resultado € =16", eu fiquei falando
com o Luis essa ldgica de vérias formas para ele entender, mas percebi que ele
sempre esperava eu falar, entdo eu disse para ele que ficaria somente olhando e
queria que ele fizesse sozinho (depois de explicar varias vezes), o0 mesmo fez as

guestdes corretamente.

Com isso, fui novamente para o jogo de adicao que ele sentiu mais confianga e quando
sentia duvida contava nos dedos. Utilizamos o recurso “abaco” para fazer a adicao,
fomos fazendo as devidas mediacfes (eu com ele) e utilizamos a ideia que foi passada
no inicio para ele, em que ele mentalizava o maior nimero e depois contava o
restante, a atividade feita nesse dia rendeu bastante e percebi que para ele foi bom,

pois sentiu que sabia algo.

Como estavamos trabalhando as operacdes basicas, no outro momento que fui a
escola levei um jogo de multiplicacédo, ele ndo conhecia a tabuada toda, mas sabia
usar o recurso com contagem dos dedos que achei muito interessante. O recurso
consistia no seguinte: ele contava nos dedos o numero multiplicado em tantas vezes,
ex: 5 x 4 = 20, usando a adicéo, ele somava o numero 5, 4 vezes (5+5+5+5 = 20) e
achava o resultado que é igual a 20, entdo mesmo ele ndo sabendo a tabuada toda,

ele achou um meio de encontrar os resultados.
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Quando usavamos folha A4 para fazer os deveres de matematica, explicava para ele
que se sentisse duvida ele poderia utilizar o recurso de fazer com pauzinhos e que
nao precisava ter vergonha, pois 0 mesmo em alguns momentos nao queria contar
nos dedos ou colocava a mao embaixo da mesa para a professora e nem eu ver que
ele estava contando, disse para ele que n&o deveria se envergonhar, pois um dia ele
vai fazer as contas de cabeca, e que tudo € um processo que deve ser vivido para que

ocorra a aprendizagem.

Ainda com relacdo a area da Matematica Luis possuia dificuldades em contar e falar
sobre os numeros maiores que 100, nesse sentido, fizemos um jogo de dinheiro, em
que ele tinha um valor em reais na carteira e tinha que comprar coisas com esse
dinheiro, o intuito era ir fazendo a subtracédo, conta que fizemos muito, sé que com
nameros menores, entdo pedi licenca a professora e depois de um tempo, vi que a

atividade nao estava rendendo e troquei para um jogo de antecessor e sucessor.
Na area de Lingua Portuguesa, foi realizado um jogo de ditado sobre palavras
aleatérias e nao tinha uma tematica especifica, o aluno tinha que digitar o nome da

figura com um tempo para responder, o que ficava mais interessante para quem joga.

Figura 7: Ditado de palavras

Ditado

Fonte: https://www.escolagames.com.br/jogos/ditado (2024).

Em Lingua Portuguesa foi realizado também atividades em folha A4. Utilizando
diferentes imagens, o aluno tinha que escrever 0os nomes corretamente das imagens

e depois procurar no caga-palavras as palavras correspondentes das imagens. Nessa


https://www.escolagames.com.br/jogos/ditado
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atividade, percebi que ele invertia a ordem, procurava primeiro no cacga-palavras e
depois comecava as escritas. Sempre que ia escrevendo 0 nome das figuras ele
olhava para as palavras que encontrou e escrevia, demonstrando sua facilidade na

leitura das palavras.

Com relacéo a leitura e interpretacéo de texto, foi realizada com o aluno uma atividade
de leitura da fabula “a cigarra e a formiga”. Quando solicitei que o aluno lesse a fabula,
percebi que ele ndo gostava de ler em voz alta e sim fazia leitura com os olhos. Ao
ser solicitado para ler em voz alta, o aluno respondeu: “- Ai tia, o texto é gigante, estou
lendo com os olhos”. Disse para ele que poderiamos dividir, cada um iria ler uma
pagina do texto, assim ele aceitou e leu comigo, logo em seguida dei uma atividade
de interpretacéo e ele respondeu corretamente e rapidamente, ou seja, percebi que
ele escuta e consegue lembrar das informacdes passadas, evidenciando que nédo
possui muitas dificuldades na area de Lingua Portuguesa, como foi sinalizado pela

professora da sala de recursos.

Foi constatado durante esse periodo de cinco meses envolvendo as observacdes e
intervencdes junto ao aluno, que na area de Lingua Portuguesa ndo ha necessidades
de atividades basicas de alfabetizacéo, pois o0 aluno ja sabe ler e interpretar textos.
Ha sim, especificidades na sua leitura que precisam ser consideradas, como ler em
tom de voz baixa. Durante o meu periodo na escola ndo consegui pesquisar na sala
de aula regular, pois assim conseguiria ver 0 que estava sendo trabalhado e trabalhar
na intervencdo na sala de recursos o mesmo conteddo. A professora do AEE me
indicou trabalhar com ele as operacfes e interpretacdes de texto, visto que € algo

muito cobrado no terceiro ano e nos anos seguintes.

Suas dificuldades se davam mais na area da Matematica, como envolver raciocinio
rapido e resolucao de situacdes problema com nameros a partir da centena. Os jogos
online facilitaram sua compreenséao e ainda se mostraram estimuladores da atencgao
do aluno. Isso fez com que a professora da sala de recursos também se sentisse
motivada em trabalhar com jogos, pois ela ndo conhecia os sites e aplicativos que

foram disponibilizados ao aluno durante as intervengoes.
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Investigando sobre as causas das dificuldades do aluno, soubemos que a professora
de Matematica e da sala de ensino comum de Luis até o més de agosto era uma
substituta e que agora a professora regente voltou. A professora do AEE me informou
que iria passar as dificuldades do Luis para a professora, j4 que ela voltou de licenca
e que iria fazer um trabalho em conjunto com ela e o Luis para fazer com que ele
tenha um desenvolvimento eficiente e rapido, pois conforme Vigotski (2001) a
mediacdo com o outro ajuda a desenvolver o cognitivo, mediacdo através de signos,

linguagem e meios alternativos.

Com relacdo ao uso de caminhos indiretos propostos por Vigotski (2012), evidencia-
se que o uso de jogos se mostrou atrativo para o aluno oferecendo a ele caminhos
diferentes dos usados habitualmente em sala de aula. Assim, o aprendizado bem-

organizado estimula o desenvolvimento da crianca.

Aprendizado ndo ¢é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado € um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcdes psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas. (Vigotski, 2007,
p.103)

Nesse sentido, a mediacdo do professor com o aluno utilizando recursos como
instrumentos culturais, simbdlicos e concretos, tem um papel fundamental no
desenvolvimento da crianca, pois através desses momentos com 0 outro a crianca
possui um desenvolvimento e aprendizagem eficaz (Vigotski, 2001). Assim foi sendo
pensado as atividades ludicas, sempre buscando mediar com instrumentos e outros
meios para que o Luis pudesse a cada encontro desenvolver um pouco mais, nos
jogos onlines sempre teve a mediacdo minha com o aluno, pois as vezes ele sentia

dificuldade e com isso ajudava no que conseguia.

Por isso se faz necessério a intervencdo pedagdgica, Oliveira (2005) diz que:

O professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento
proximal dos alunos, provocando o0s avancos que nao ocorreriam
espontaneamente. [...] A intervencdo do professor é fundamental para a
promogéo do desenvolvimento do individuo.
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O ensino do professor deve ser organizado, sempre utilizando meios alternativos para

gue assim possa haver possibilidades de aprendizagens significativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve a pretensdo de entender mais sobre o universo da Educacéo
Especial e as praticas utilizadas na sala de recursos multifuncionais. Durante o
desenvolvimento da pesquisa foi possivel perceber o quao importante é trabalhar
levando em consideracédo a subjetividade da crianca e suas particularidades para a

partir dai, elaborar recursos e meios para sua aprendizagem.

A estrutura das formas complexas de comportamento da crianga consiste
numa estrutura de caminhos indiretos, pois auxilia quando a operagéo
psicoldgica da crianca revela-se impossivel pelo caminho direto. Porém, uma
vez que esses caminhos indiretos sdo adquiridos pela humanidade no
desenvolvimento cultural, histérico, e uma vez que o meio social, desde o
inicio, oferece a crianga uma série de caminhos indiretos, entdo, muito
frequentemente, ndo percebemos que o desenvolvimento acontece por esse
caminho indireto. (Vigotski, 2011, p.864)

Considerando o objetivo geral do trabalho, qual seja: investigar as praticas
pedagdgicas instauradas no cotidiano da sala de recursos multifuncionais de uma
escola municipal de Sdo Mateus — ES, a fim de compreender os processos de
aprendizado de um estudante com Transtorno do Espectro do Autismo e desenvolver
intervencao pedagdgica visando contribuir para a aprendizagem do estudante, foi
verificado que as praticas ndo se diferenciavam das habituais realizadas com os
demais alunos do ensino comum, pois observou-se praticas com folha A4, sem muita

inovacao e principalmente sem trabalhar com o foco do aluno.

A intervencdo no comeco foi sendo feita com folha A4, com passar do tempo e
observando comegamos a utilizar tecnologia e jogos educativos no computador, essa
pratica se mostrou eficaz e estimulou a atencdo do estudante, assim conseguimos
identificar as dificuldades sinalizadas pela professora da sala de recursos,

principalmente na area da Matematica.

Nesse sentido, defendemos uma sala de recursos multifuncionais que promova
espacos qualitativos de aprendizagem e que realmente complemente o ensino
desenvolvido na sala de aula do ensino comum, com atividades desafiadoras e

estimulantes aos alunos, publico da Educacdo Especial. Por vezes, pequenas
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alteracdes qualitativas ja sdo indicativos de uma aprendizagem mais promissora e

eficaz.

Vigotski (2011) defende um ensino pautado nos caminhos indiretos, caminhos esses
que se utilizam de meios diferentes e especificos adequados as singularidades de
cada estudante. Vigotski (2001) também traz o conceito de mediacdo onde € central
a teoria historico-cultural, esse processo se refere as interagdes sociais e culturais que
desempenham no desenvolvimento da mente humana, pois para ele o aprendizado e
o desenvolvimento cognitivo ndo ocorriam de forma isolada, mas sim através de
mediacdes com 0 outro, interacdes sociais, usando ferramentas como: linguagem,

signos, simbolos e instrumentos fornecidos pela cultura.

Portanto, a pesquisa se mostrou relevante ao procurar investigar e compreender como
é feito o trabalho na Educacdo Especial com foco no Atendimento Educacional
Especializado, especificamente na sala de recursos multifuncionais. Também
proporcionou aprendizagens significativas & pesquisadora no sentido de experienciar
praticas e intervengdes junto ao estudante com TEA e a referida professora

investigada.
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