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RESUMO

O presente estudo esta articulado com a pesquisa realizada na Iniciacédo Cientifica e
se propOe a analisar os processos de aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual que frequentam a sala de recursos multifuncionais (Atendimento
Educacional Especializado) do ensino técnico integrado de uma instituicdo de ensino
no norte do estado do Espirito Santo. Nesse sentido, tal pesquisa se refere a uma
parceria entre a Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo (UFES - CEUNES) e a Unidade de Ensino (UE) participante, no periodo
gue se refere entre agosto de 2020 a agosto de 2022. Assim, o0 estudo proposto vai
ao encontro de relatar a experiéncia vivenciada durante a pesquisa de iniciagao
cientifica, a fim de compreender os processos de aprendizado dos estudantes com
deficiéncia e propor formas de redirecionamento do trabalho pedagdgico através da
elaboracdo de materiais e recursos diferenciados que possibilitem a acessibilidade ao
curriculo. Fundamenta-se tedrica e metodologicamente nos estudos da perspectiva
Historico-Cultural desenvolvidos por Vigotski (1998, 2011, 2012). O trabalho
realizado na instituicdo de ensino pesquisada junto aos alunos com deficiéncia foi
desenvolvido através do acompanhamento do trabalho pedagogico de 04 professores
sendo 01 na area de Lingua Portuguesa, 01 na area da Matemética e 02 professores
(as) de Atendimento Educacional Especializado. A pesquisa realizou-se também com
02 alunos que recebem acompanhamento pedagdgico individual. Ao final da presente
pesquisa, € possivel concluir a importancia de compreender como as praticas
pedagdgicas direcionadas aos alunos com deficiéncia necessitam ser de qualidade
para favorecer a acessibilidade ao curriculo através de recursos, materiais e vivéncias

gue colaborem para a efetiva aprendizagem dos estudantes.

Palavras-chave: Educagéo Especial. Aprendizagem e Desenvolvimento. Praticas

pedagogicas. Deficiéncia.
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1. INTRODUCAO

O relacionamento com o espaco escolar sempre teve uma importancia muito grande
na minha vida. Foi nesse espago que conheci professores maravilhosos, que me
elogiavam, corrigiam e me orientavam a cada avanco. Fiz amizades e amores que me
formaram como pessoa e que levarei como ensinamento para a vida inteira. Passei
horas e horas na biblioteca, estava presente no primeiro dia de aula, estava ajudando
nas festividades e comparecia no ultimo dia para poder me despedir de todos. Até

hoje olho com carinho e nostalgia para aquele lugar que tanto me acolheu.

Anos depois, adentrei na universidade. Sou sincera ao dizer que pedagogia ndo era a
minha primeira opcéo, o sonho de crianca era ser psicologa, e portanto poder ajudar
as pessoas. Durante o trajeto do curso e as discussdes em sala de aula, percebi o
guanto os meus professores e pedagogos foram um apoio em tantas ocasibes, e
assim, o quanto eles me ajudaram. Percebi minhas dificuldades no processo de
ensino de outras formas, e como isso tudo influenciou no meu desenvolvimento.
Talvez eu ndo tenha escolhido de fato a pedagogia mas, quando ela me escolheu,
resolvi abracar a oportunidade e, sobretudo, a responsabilidade que vinha com essa

formacao.

No entanto, as dificuldades desse trajeto ndo demoraram a aparecer, estudar com
dedicacdo requer tempo, e tempo limita as nossas oportunidades. Assim, passei a
procurar uma bolsa na UFES e abracei as op¢bes que me foram oferecidas. A
principio peguei uma monitoria junto a uma das disciplinas do curso, lamento nao ter

conseguido aproveitar por completo pois, na metade no periodo, a bolsa foi cancelada.

No periodo seguinte, continuei a conversar com outros professores a respeito de uma
oportunidade em projetos e afins. Dessa forma, cheguei a professora Rita,
conversamos sobre a possibilidade da Iniciacdo Cientifica (IC) no campo da
Educacdo Especial e também sobre as responsabilidades que viriam com ela. A
parceria com a unidade de ensino participante, seria uma chance de aprender de
forma prética o que era ensinado em sala de aula. Seria uma experiéncia que chegava

a assustar no comeco, planejar, aplicar, relatar, avaliar e ser avaliada.
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Em marco de 2020, as aulas foram suspensas, tudo parou. Voltei para casa. Os 15
dias tornaram-se meses. E por muito, esqueci completamente das conversas com 0s

professores e da IC.

Meses depois, houve a liberacdo por parte das escolas, instituicbes de ensino e
universidades para a realizacdo do ensino remoto. Voltamos sem saber exatamente
0 que estava acontecendo, como iriamos estudar, ensinar e aprender. As
possibilidades eram limitadas, o contato era escasso e pela tela de um computador.
Dias apos, recebi um email da professora Rita, contava-me que tinha submetido o

projeto para a IC e esse para nossa felicidade, fora aprovado.

Rita sempre se mostrou muito organizada, para tudo enxergava possibilidades frente
as circunstancias. Diante das minhas insegurancas, que curvaram-se a um pingo de

coragem, aceitei a oportunidade. Assim, comecei a aprender.

Comecamos do zero, eu pouco ou nada sabia sobre nada, as informacfes da sala de
aula na pratica me saiam da cabeca. A equipe da UE me recebeu com muito carinho,
Rita me guiava pelos caminhos, assistia e orientava. Com o grupo de professores
dedicados e objetivos, observei e aprendi tudo 0 que consegui.

As professoras ouviam minhas duvidas sobre suas atividades com atencdo e me
auxiliavam nas dificuldades. Com essa ajuda, fiz o meu primeiro plano de aula que

realmente iria ser aplicado junto aos alunos com deficiéncia.

A responsabilidade e o peso dessa tarefa, fizeram-me gaguejar e suar frio nas
primeiras aplicagbes. Os profissionais presentes, mesmo que remotamente, me
apoiaram de forma totalmente compreensiva. Os alunos aos poucos, foram criando
confiangca em mim, e as professoras também, dessa forma, eu fui criando confianca

em mim mesma.

Ver a evolucéo dos estudantes inspirava-me cada vez mais. Aos poucos fui criando
mais propriedade sobre o assunto, estudando e dedicando-me a conhecer, ler varios
artigos, livros e trabalhos da equipe que tdo bem me acolheu. Ver o trabalho daquelas

mulheres professoras, era de fato um exemplo incrivel para a minha formacéao.
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Durante esse caminho, trabalhei paralelamente com a educacéao infantil. Pela manha
fazia o trabalho de iniciacdo cientifica na educacdo especial e durante a tarde
trabalhava na educacéo infantil. Algo em comum que essas duas areas possuem, € a
necessidade de construcdo de recursos acessiveis, nos dois casos precisamos
adaptar os objetos, o contetdo, ou enfim, a forma como falamos. Percebi na educacéo
infantil a presenca da educacéo especial, com criancas que possuiam transtornos,
sindromes e deficiéncia. Ficava aparente a necessidade de professores bem

formados.

Assim a UE participante da iniciagdo cientifica mostrava-me um caminho de
possibilidades, apresentando um trabalho incrivel e capacitado na area da educacgéo
especial. Por dois anos presenciei e participei de um trabalho maravilhoso, que via

oportunidades diante dos obstaculos.

Por esses motivos escolhi a educacéo especial para debater no meu Trabalho de
Concluséo de Curso. Finalizar a graduacéo de modo a imortalizar no campo das ideias
a minha experiéncia de maior aprendizado. O momento onde a teoria e a pratica
finalmente se fundiram no meu desenvolvimento académico. Momento onde percebi

que eu tinha sim, escolhido o curso certo.

Dessa forma, o presente trabalho tem como hip6tese de pesquisa que todo ser
humano possui possibilidade de aprender, destacando a importancia de se
desenvolver recursos diferenciados que atendam as formas singulares de
aprendizado de cada pessoa. Acreditando que o desenvolvimento de materiais de
apoio diferenciados, ou seja, recursos alternativos colaborem de maneira efetiva para

a aprendizagem de cada aluno.

Partindo desse pressuposto questionamos: Quais praticas pedagdgicas sao
instauradas no cotidiano das salas de aulas e da sala de recursos? Quais 0s
processos de aprendizado dos estudantes com deficiéncia? Como podemos
propor formas de redirecionamento do trabalho pedagodgico através da
elaboracdo de materiais e recursos que possibilitem a acessibilidade ao

curriculo?
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Dada a hipotese de pesquisa, 0s questionamentos apresentados e buscando
expressar a importancia do uso de caminhos indiretos, o presente trabalho defende o
desenvolvimento de materiais de apoio diferenciados, ou seja, recursos alternativos,

que colaborem de maneira efetiva para a aprendizagem.

Nesse sentido, propde-se como objetivo geral relatar a experiéncia vivenciada
durante a pesquisa de iniciacdo cientifica, a fim de compreender os processos de
aprendizado dos estudantes com deficiéncia e propor formas de redirecionamento do
trabalho pedagogico através da elaboracdo de materiais e recursos diferenciados que

possibilitem a acessibilidade ao curriculo.

Como objetivos especificos, o estudo pretende enfatizar a pratica pedagodgica para
o trabalho com a diversidade; propondo recursos alternativos e caminhos
diferenciados que possibilitem o ensino e a aprendizagem dos contetdos ensinados
em sala de aula; realizar discussdes tedrico-praticas e documentar experiéncias

relevantes na area da educacao especial.

Para atingir os objetivos propostos, no segundo capitulo seré discutido brevemente
sobre a histéria da educacdo especial e seu percurso para a realizacao de uma
educacdao inclusiva, trazendo um parecer sobre as salas de recursos multifuncionais,

o atendimento educacional especializado e a importancia do trabalho colaborativo.

O terceiro capitulo traz informacdes acerca das especificidades da Deficiéncia
Intelectual e os processos envolvendo a aprendizagem desses alunos. No decorrer, é
apresentado o referencial tedrico desta pesquisa, Lev Vigotski, no que consta o

processo de aprendizado baseado na perspectiva histérico cultural.

No quarto capitulo encontra-se a metodologia de estudo junto com o detalhamento
dos percursos percorridos. Seguidamente é apresentado a unidade de ensino e seus

participantes pesquisados.

O quinto capitulo refere-se de forma detalhada as atividades elaboradas para essa
pesquisa, divididas entre o periodo de 2020/2021 e o periodo de 2021/2022 de

aplicacgéo, ao final, foi realizada uma analise dos dados apresentados.
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Por fim, a conclusdo discorre sobre os resultados dos objetivos aqui apresentados,

juntamente com analise da hipotese de pesquisa.
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1. BREVE CONTEXTUALIZACAO SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL

Na histéria da Educacgéo Especial brasileira, o atendimento aos alunos com deficiéncia
ficava mais a cargo das instituicdes tidas como privadas do que propriamente sob a
responsabilidade do setor publico. Durante o século XX, no Brasil, o Atendimento
Especializado se dava basicamente em dois contextos: as instituicdes especializadas
que ficavam a cargo da iniciativa privada; e as classes especiais que foram se
configurando na forma de atendimento ao aluno com deficiéncia e com dificuldades
de aprendizagem atribuido ao setor publico (KASSAR; REBELO, 2013).

Podemos perceber uma maior fase da institucionalizagéo da Educagao Especial, entre
os séculos XVIII até a primeira metade do século XX , em que a ideia de deficiéncia
pautava-se na concepc¢do organicista, entendendo-a como manifestacdo e déficit
organico, exclusivamente. Nessas instituicdes, a segregacdo das pessoas era o foco
principal, pois era preciso separar o ‘aluno especial’ do aluno dito ‘normal’ por
compreender ser a forma mais facil de educar. Vale destacar que na concepc¢ao
organicista, o aluno € sempre visto como incapaz de desenvolver sua capacidade
intelectual e cognitiva (KASSAR; REBELO, 2013).

As instituicbes especializadas com o Vviés organicista visavam o cuidar fisico dos
alunos com deficiéncia, sendo o atendimento especializado comparado a uma
assisténcia médica. A educacao, propriamente dita, ndo era prioridade. Para Kassar
e Rebelo (2013), inicialmente o Atendimento Especializado ficou a cargo dos poderes
publico e privado. O poder publico criou o atendimento em escolas das redes
estaduais e municipais e o poder privado inaugurou diversas instituicbes que
abrangeram a area da educacédo e saude das pessoas com deficiéncia. No entanto,
podemos dizer que foi a partir das décadas de 1960 e 1970 que o poder publico na
forma das chamadas “classes especiais”, buscou oferecer o atendimento

especializado aos alunos com deficiéncia.

Na Lei Educacional 5.692/71, o termo ‘tratamento especiall aparece como

componente importante das questdes referentes a Educacao Especial.

Art. 9°- Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
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encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo (BRASIL, 1971.
Grifos nossos).

Porém, os atendimentos realizados nas classes especiais ocorriam de maneira
desarticulada da vida escolar do aluno como um todo, continuando na escola publica
a mesma visdo organicista da deficiéncia que se verificou nas instituicbes

especializadas.

Na maioria das vezes, os alunos que frequentavam as classes especiais eram
provenientes de diagnésticos questiondveis ou mesmo das dificuldades de
aprendizagem, acarretadas por questbes pedagdgicas de ensino que nao se

configuraram como atendimento no campo da deficiéncia.

Somente na década de 1990 com a Declara¢cdo Mundial sobre Educac¢éo para Todos
(Tailandia) ao propor satisfazer as necessidades basicas de aprendizado, é que se
iniciam as discussdes sobre 0 acesso da pessoa com deficiéncia ao ensino regular de

forma inclusiva.

Cada pessoa — crian¢a, jovem ou adulto — deve estar em condi¢Bes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades bésicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expresséo oral, o célculo, a solugcdo de problemas), quanto os
contelidos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que 0s seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decis6es fundamentadas e continuar aprendendo.
A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de
satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente,
mudam com o decorrer do tempo (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE
EDUCACAO PARA TODOS, 1990).

Seguidamente, em 1994, a Declaracdo de Salamanca p6s-se a definir os principios,
as politicas e as praticas da Educacéo Especial, e passou a considerar a insercao das
pessoas com deficiéncia de forma ativa e inclusiva nos espagos sociais.

Educacdo integrada e reabilitacdo comunitaria representam abordagens

complementares aqueles com necessidades especiais. Ambas se baseiam
nos principios de inclusdo, integracdo e participacdo e, representam
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abordagens bem - testadas e financeiramente efetivas para promocédo de
igualdade de acesso para aqueles com necessidades educacionais especiais
como parte de uma estratégia nacional que objetive o alcance de educacéo
para todos ( DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Dentre alguns documentos importantes que garantem conquistas qualitativas na area
da Educacéo Especial temos a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
Lei n° 9394/96, que por sua vez, no artigo 59, garante a pessoa com deficiéncia
acesso as escolas nas classes regulares, de forma a se oferecer uma integracéo
académica que respeite as necessidades especificas de cada aluno, sendo de
responsabilidade do sistema de ensino oferecer contedudo, métodos e recursos
necessarios e adaptados (BRASIL, 1996).

Ja em 2001 foi aprovada a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001,
gue instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacéo Basica
(BRASIL, 2001). Determinando no artigo 2° que “Os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com ‘necessidades educacionais especiais’, assegurando as condigdes
necessarias para uma educag¢ao de qualidade para todos”. O que, por sua vez,
diminuiu as barreiras e possibilitou a regularizacdo do acesso dos estudantes com
deficiéncia ao ensino regular, além de esclarecer a obrigatoriedade das instituicées
escolares em receber e acolher todos os discentes independentemente das

necessidades que apresentem.

Em 2008 séo evidenciadas novas mudancas conceituais e estruturais no contorno da
politica de Educacado Especial no Brasil. A adocdo de uma perspectiva inclusiva para
a educacdo nacional ganhou definicbes particulares, ou seja, direcionadas aos
sujeitos que constituem o publico-alvo no contexto das politicas de Educacédo Especial
(BRASIL, 2008). A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva traz uma nova visdo acerca dos processos de ensinar e aprender
e dos recursos pedagogicos disponibilizados aos alunos, além da importancia do

Atendimento Educacional Especializado.

Partindo desse pressuposto Ferreira e Ferreira (2013, p. 34) salientam que,

Esta perspectiva de que transformacdes em educacao se dao uma vez que
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tenham sido instituidas na forma da lei € uma caracteristica histérica da
educacdo brasileira. O raciocinio € o de que uma nova educacéo se faria
bastando criar uma condi¢do de imposicao legal aos sistemas educacionais.

A partir desses avancos envolvendo a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia,
0 numero de matriculas de alunos publico-alvo da educacéo especial em escolas de
ensino comum teve um crescimento expressivo e consideravel, o que exigiu que
instituicbes e professores fossem ao encontro de praticas pedagogicas que se

adequassem as necessidades de seus estudantes.

De acordo com o Ministério da Educacéo:

Em 1998, cerca de 200 mil criangas que necessitavam de educac¢éo especial
estavam matriculadas nas classes comuns da educacao basica. Em 2014,
elas ja eram quase 700 mil, distribuidas em 80% das mais de 145 mil escolas
em todo o pais. O nimero de alunos da educacdo especial ultrapassou a
barreira de um milhdo em 2017 e, em 2018, chegou a 1,18 milhdes,
registrando um crescimento de quase 11% em apenas um ano. A maior parte,
pouco mais de 992 mil, estuda em escolas publicas do ensino regular.
(BRASIL, 2019).

O MEC (BRASIL, 2008) define a Educagao Especial como uma modalidade de ensino
que perpassa todos o0s segmentos, realizando Atendimento Educacional
Especializado, possibilitando 0 acesso a recursos, servicos e orientacdes acerca da
utilizacao de diversos processos de ensino-aprendizagem, promovendo as condi¢cdes
necessarias para uma educacdo de qualidade. Nesse contexto, o objetivo é a
adequacao dos processos pedagdgicos as necessidades individuais de aprendizagem

dos alunos.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009. Grifos nossos).

Para cumprir tais determinacfes a Resolucdo n°® 4 de 2009 institui diretrizes
operacionais para a realizacdo do AEE na Educacédo Basica sob a modalidade
Educacdo Especial e nos apresenta um novo cenario para a realizagdo dessas

atividades, a sala de recursos multifuncionais.
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2.1 A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS, O AEE E O TRABALHO
COLABORATIVO

A Sala de recursos multifuncionais tem por objetivo o desenvolvimento de atividades
e recursos diferenciados aptos a atenderem as necessidades especificas dos
estudantes publico-alvo da educacédo especial . Dessa forma, é um espaco que
precisa ter uma infraestrutura fisica, pedagogica e profissional bem preparada e
especializada.(Resolucdo CNE/CEB N° 4/2009, art. 10, Inc. I)

A infraestrutura fisica da sala de recursos precisa atender as necessidades de seus
alunos. Nesse quesito, € necessario que se apresente mesas, cadeiras, banheiros
acessiveis e as mais diversas tecnologias assistivas. E necessario que seja um
espaco de facil acesso e que possibilite a permanéncia do aluno durante o periodo

necessario.

Os profissionais presentes, principalmente o professor de AEE, devem ter uma
formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e uma formacao especifica
em Educacao Especial, possibilitando orientacdes e apoio aos diversos profissionais
da instituicdo de ensino acerca das especificidades dos estudantes assistidos. E sua
atividade, também, analisar as barreiras de aprendizagem e escolher, nesses
ambientes, as formas de trabalho adequadas para cada estudante através
principalmente do AEE e de outros atendimentos ofertados durante o contra turno

escolar, como aponta a Resolucao n °4 de 2009,

Art. 13. S&o atribuicbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagoégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacao Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagédgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
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bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagéo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009).

Outros profissionais da educacdo que também frequentam a sala de recursos
multifuncionais séo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete
e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentacao, higiene e
locomocé&o, no ambito da atuacgéo profissional, da formacao, do desenvolvimento de
pesquisa, do acessO a recursos, Servicos e equipamentos, entre outros que

maximizem os atendimentos ofertados de acordo com a necessidade. (BRASIL, 2009)

Para os quesitos pedagdgicos, € esperado que a sala de recursos multifuncionais
esteja em acordo com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da unidade de ensino para
institucionalizacdo da oferta do AEE, de modo a prever sua organizagao e realizacao
da melhor forma possivel, uma vez que os alunos atendidos devem estar
regularmente matriculados no ensino regular. E importante ressaltar que a Resolucéo
n° 4 de 2009 aponta, em paragrafo Unico, que os profissionais presentes na sala de
recursos devem atuar com os alunos publico alvo da Educacéo Especial em todas as
atividades escolares nas quais se fizerem necessarios. Desta forma, € necessario que
a sala de recursos, em parceria com a equipe pedagodgica, discorra quanto a
disponibilidade de um cronograma de atendimento aos alunos; um plano de AEE que
identifique as necessidades educacionais especificas dos alunos envolvidos,

definindo 0s recursos necessarios e as atividades a serem desenvolvidas.

O AEE é um servico de apoio a sala de aula comum, para que se ofereca meios e
modos que efetivem o real aprendizado dos estudantes. O professor do AEE trabalha

em parceria com o0 educador de sala de aula regular de modo a complementar ou
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suplementar o que for necessario ao aprendizado do estudante, que possibilita sua
autonomia e independéncia dentro e fora do espaco escolar, sendo oferecido durante
0 contraturno em horarios pré-definidos. (DECRETO N° 7.611/2011, Art.2°). E um
engano pensar que o AEE substitui o ensino comum, muito longe disso. E no ensino
comum que o professor deve perceber dificuldades de ensino, de socializacédo e
autonomia. Os atendimentos na sala de recursos nao sao para substituir, nem servem
como reforgo escolar. Tais servicos devem ter caracteristicas préprias a atender as
necessidades singulares, possuindo métodos de elaboracdo, aplicacdo e avaliagéo

préprias a cada necessidade do aluno.

Dessa forma, o trabalho colaborativo é outro ponto importante do professor de AEE.
Esse requisito pressupde a participacdo efetiva da familia, da escola e de varios
profissionais de apoio de modo a proporcionar a aquisicdo de conhecimentos,
desenvolvimento de habilidades e atitudes que favorecam a inclusdo efetiva nos
espacos académicos e sociais. Nesse momento, o professor do AEE atua como
mediador e articulador entre os diversos participantes.

O trabalho colaborativo se configura como uma estratégia de formacado de
professores que viabiliza, junto ao trabalho realizado em conjunto entre o
professor da sala de aula comum e o professor da sala de recursos, 0
planejamento de atividades e a elaboracdo de recursos didaticos que
possibilitem a acessibilidade ao curriculo para os alunos que demandam
especificidades em seus aprendizados. Prevé a individualizacdo do ensino e
possibilita a reflexdo sobre préaticas pedagdgicas mais eficazes para todos os
alunos. Pois, quando os professores compartilham o mesmo espago de ensino
e de aprendizagem em que o aluno com deficiéncia esta inserido — a sala de
aula — ambos observam, de forma contextualizada, as media¢Bes que cada
um oferece ao aluno, podendo assim, compartilhar questionamentos e
diversos conhecimentos e melhor organizar seu saber docente (ROCHA,
CRISTOFOLETI, 2019).

Essa caracteristica colaborativa, permite a aquisicdo de vastos conhecimentos sobre
o aluno atendido, suas singularidades escolares e pessoais, exigindo um
aprofundamento quanto a relacao dos profissionais envolvidos e os discentes. Assim,
essas acgOes possibilitam a elaboracdo de Plano de Atendimento Individual
Especializado, que foi pensado em todos os ambitos para um aluno especifico e suas
necessidades especificas. Dessa forma, € possivel travar metas de aprendizagem e
autonomia reais para esse aluno a meédio e curto prazo, favorecendo sua formacéao

académica e profissional.
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Considerando a especificidade dos alunos que sédo atendidos nas salas de
recursos multifuncionais, o professor de AEE apés receber o aluno, publico-
alvo da Educacéo Especial, devera elaborar o estudo individual de cada aluno
(a), com relagao as suas aprendizagens ja existentes e as possibilidades de
trabalho pedagdgico instaurados a partir de sua necessidade pedagogica e
para além dela. O estudo individual dos alunos matriculados nas salas de
recursos é de suma importancia, pois contém dados coletados em articulagao
com os professores da sala comum e demais pessoas envolvidas na vida do
aluno (familia e pessoas que convivem cotidianamente com a crianca)
(ROCHA, CRISTOFOLETI, 2019).

Isto posto, percebemos que para além das leis de regularizagdo, é necessario o
trabalho e a colaboracéo de varios envolvidos nesse processo. Desse modo, faz-se
necessario possibilitar discussdées diversas acerca do acolhimento dos estudantes
publico-alvo da educacéo especial no espaco educacional e no fazer pedagdgico, no
que diz respeito a disponibilizacdo de soluc¢des que facilitem o acesso ao curriculo e
atendam as especificidades Unicas de cada deficiéncia.

A fim de compreender os processos de aprendizado e propor formas de
redirecionamento pedagogico por meio da elaboracdo de materiais e recursos
acessiveis que possibilitem o ensino, no préximo capitulo discutiremos sobre a
Deficiéncia Intelectual e as contribuicbes da perspectiva histérico-cultural para o

campo da deficiéncia.
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3. A DEFICIENCIA INTELECTUAL E OS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

A Deficiéncia Intelectual € um transtorno do neurodesenvolvimento! (Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual) que por muitos anos ficou conhecida pela nomenclatura
retardo mental e deficiéncia mental, termos esses que ndo sdo mais utilizados apés a
atualizacdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais em sua 52
edicdo (DSM-5). Podendo apresentar-se de forma congénita, desde o nascimento,
ou adquirida, a partir de traumatismo craniano ou doencas graves que afetem o

desenvolvimento neurologico.

Se caracteriza por possuir um espectro complexo de diagndsticos em niveis de
severidade que envolvem o desenvolvimento intelectual reduzido, comprometendo,
assim, as habilidades conceituais, mentais, praticas e sociais em geral, entre elas, a
inteligéncia, atividades que envolvam raciocinio, resolucdo de problemas e

planejamento, organizacgédo diaria, entre outras (CARVALHO, MACIEL, 2003).

A deficiéncia mental € uma condicdo complexa. Seu diagndstico envolve a
compreenséo da a¢do combinada de quatro grupos de fatores etioldgicos -
biomédicos, comportamentais, sociais e educacionais. A énfase em elementos
dessas dimensdes depende do enfoque e da fundamentacdo teédrica que
orientam a concepcao dos estudiosos (CARVALHO, MACIEL. p. 148. 2003)

Desta forma, os déficits nas funcdes intelectuais sdo confirmados pela avaliacédo
clinica e testes de inteligéncia padronizados e individualizados. Enquanto os déficits
adaptativos limitam o funcionamento de uma ou mais atividades diarias,
comprometendo a comunicacéo e o aspecto social, com repercussdes nos diversos

ambientes: casa, escola e trabalho.

1 Os transtornos do neurodesenvolvimento sdo um grupo de condicdes com inicio no periodo do
desenvolvimento. Os transtornos tipicamente se manifestam cedo no desenvolvimento, em geral antes
de a crianca ingressar na escola, sendo caracterizados por déficits no desenvolvimento que acarretam
prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional. Os déficits de desenvolvimento
variam desde limitages muito especificas na aprendizagem ou no controle de funcfes executivas até
prejuizos globais em habilidades sociais ou inteligéncia (DSM 1V, 2014, p. 31).
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Schwartzman e Lederman (2017, p. 18) reforcam que:

Embora as dificuldades resultem dos prejuizos cognitivos, € evidente que séo
fortemente influenciadas por fatores ambientais, como precocidade do
diagndstico, preconceitos, qualidade dos servicos de apoio, inclusdo familiar,
entre outros. As estimativas sobre a prevaléncia da DI variam em funcdo dos
critérios de inclusdo e das metodologias utilizadas.

A deficiéncia intelectual € uma condi¢cdo do neurodesenvolvimento da crianca que
pode dificultar algumas aprendizagens. O aluno com DI rotineiramente apresenta
dificuldade para aprender, entender e realizar atividades comuns para 0S outros
alunos, além de apresentar comportamentos como se tivesse menos idade do que
realmente tem, em decorréncia da falha de seu desenvolvimento neurologico. No
entanto, essas especificidades ndo devem ser confundidas com alunos regulares que
apresentam dificuldades pedagogicas de aprendizado ou que apresentem

comportamento agitado e/ou indisciplinar ( SANTOS, 2012).

A partir do diagnostico, é necessario que o individuo receba acompanhamento médico
e estimulos que possibilitem o seu desenvolvimento integral, através do trabalho com
psicologos, fonoaudiélogos, e acompanhamento pedagdgico especializado, atraves
da educacéo especial inclusiva, o que possibilita a superacao de limitacdes em curto,

médio e longo prazo. No entanto, a deficiéncia em si, ndo possui cura.

No que diz respeito ao ensino e aprendizado dos alunos com deficiéncia intelectual, o
professor passa a exercer a funcdo de  mediador do conhecimento. Tal
responsabilidade torna necessario que se desenvolvam praticas pedagdgicas
significativas e funcionais que atendam as singularidades presentes nesse processo.
Por decorréncia do déficit envolvido, o discente apresenta maior dificuldade em
compreender conceitos abstratos e conteudos técnicos e académicos produzidos em
sala de aula, momento no qual torna-se indispensavel o trabalho colaborativo entre o

professor regular e os profissionais da sala de recursos multifuncionais.

A partir desse trabalho colaborativo, € possivel desenvolver planos de ensinos que
incluam o aluno de forma ativa na sala de aula, possibilitando a coordenacéo e
execucao de AEEs e atendimentos individuais necessarios. Essas acfes permitem a

apropriagéo do conhecimento e 0 acesso a conceitos que partem do plano material e
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cotidiano ja existente no aluno para formas mais abstratas e cientificas de
compreensao dos conteudos, no qual os métodos de ensino, a linguagem e o
processo de aprendizado s&o 0s meios principais para o desenvolvimento intelectual

desse estudante.

Isto posto,

O trabalho do professor de atendimento educacional especializado voltado
para o aluno com deficiéncia intelectual se caracteriza essencialmente pela
realizacdo de acdes especificas sobre os mecanismos de aprendizagem e
desenvolvimento desses alunos.[...]

O professor do atendimento educacional especializado deve propor
atividades que contribuam para a aprendizagem de conceitos, além de propor
situacdes vivenciais que possibilitem esse aluno organizar o seu pensamento.
Esse atendimento deve se fundamentar em situag6es-problema, que exijam
gue o aluno utilize seu raciocinio para a resolucdo de um determinado
problema (GOMES, 2010, p. 8).

Nesse processo, € necessario que o professor vise ndo apenas o desenvolvimento
escolar do sujeito, mas para além, possibilitar sua autonomia social através da
mediacdo simbdlica, com praticas pedagoégicas embasadas em principios de
significacdo, com acdes que atendam a vida pratica dos alunos e sua percepc¢éo de
mundo. Partindo desse pressuposto, € necessario perceber as potencialidades

presentes no desenvolvimento das atividades individuais de cada aluno.

Ao ter uma aproximacgao direta com o discente, o trabalho colaborativo com a escola
e familia, torna-se possivel o atendimento individual especializado, e por sua vez,
como retrata Vigotski, a deficiéncia ainda existindo como tal, permite também
possibilidades de superacdo dos obstaculos através de caminhos alternativos e
principalmente, criativos. Através da elaboragdo desses caminhos, ou talvez, da
maneira como percorré-los, conseguimos superar as limitacbes, e desenvolver
habilidades e potencialidades necessarias, respeitando a individualidade de cada

aluno, suas caracteristicas pessoais, sua historia de vida e concepc¢ao de mundo.

3.1 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DA
PERSPECTIVA HISTORICO CULTURAL: CONTRIBUICOES DE VIGOTSKI

Lev Semyonovich Vigotski nasceu em 5 de novembro de 1896, na antiga Unido
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Soviética. Seus pais tinham boas condicdes financeiras e proporcionaram aos filhos
uma excelente educacédo, além do acesso a uma boa biblioteca. Mesmo néo sendo
muito religioso, o autor dispde de uma educacdo judaica tradicional, fato que
influenciou sua vida em meio a sociedade conturbada que se estabelecia na época.
No ensino superior, formou-se em direito, histéria e filosofia, sempre mantendo seu
interesse por literatura e artes. ( PRESTES. TUNES. 2011)

As pesquisas na area da educacdo, principalmente no campo da Educacéo Especial,
realizadas por Vigotski tém contribuido para se pensar o papel da escola, do professor
e das relacdes de ensino no que diz respeito ao trabalho pedagdgico na Educacéao

Especial. Como ressaltam Hostins, Silva e Alves (2016, p. 160-161),

A contribuicdo de Vygotski nessa area deve-se a construcdo de uma
abordagem histérico-cultural do desenvolvimento que distingue a linha
natural, prejudicada pela deficiéncia biolégica (primaria), da linha cultural de
dominio de instrumentos socialmente produzidos. Essa ultima, porque nao
diretamente vinculada & deficiéncia, mas ao ambiente social no qual vive o
sujeito, é determinante no desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores, construidas em colaboracdo e essenciais para seu
desenvolvimento.

Nessa visdo, Vigotski (2011) defende que tudo o que é cultural é social, e que as
funcdes superiores que ditam o desenvolvimento fundam-se nao na filogénese, mas
no social, na sociogénese. Logo, a histéria do desenvolvimento cultural da crianca é
tida como a sociogénese, das formas superiores de comportamento, consistindo-se

em um emaranhado de caminhos indiretos.

Em outras palavras, o objetivo fundamental, sem davida, ndo é alcancado de
modo direto, assim que surge a tarefa. Mesmo em criancas de tenra idade,
ele é adiado, é deixado para o final, e o intervalo é preenchido por uma série
de operagdes, que consistem em um caminho indireto para a resolucdo da
tarefa.

Do mesmo modo, a criangca comeca a contar nos dedos quando, por ndo
estar em condi¢Bes de dar uma resposta direta a pergunta do professor sobre
o resultado de 6 mais 2, ela conta nos dedos 6, depois 2 e diz: 8. Aqui temos
novamente a estrutura do caminho indireto para a realizacao de determinada
operacdo — uma conta: a crian¢a, sem ter uma resposta pronta, automatica,
utiliza as préprias maos, que antes eram para ela somente pano de fundo.
Nesse caso, as méos, que ndo possuem relacdo direta com a pergunta,
adquirem significado de instrumento assim que a execuc¢éo da tarefa pelo
caminho direto se mostra impedida para a crianga (VIGOTSKI, 2011, p. 864).

Logo, a estrutura dos caminhos indiretos surgem apenas quando aparece um
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obstaculo no caminho direto. Desta forma, entre os anos de 1924 a 1931, o autor
elaborou o que denominou como estudos de 'defectologia’. Nesses estudos, Vigotski
(2011, 2012) direcionou o olhar para as possibilidades de aprendizagem, elaborando
conceitos como o de compensacao sociopsicoldgica, plasticidade cerebral e o uso de

caminhos indiretos e recursos especiais no ensino de estudantes com deficiéncia.

Isto posto, Vigotski (2011) d& especial énfase aos usos de caminhos indiretos, o que
também podemos chamar de ‘caminhos alternativos’, que levam aos processos de
aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Esses caminhos indiretos devem,
necessariamente, ligar-se as particularidades que envolvem cada pessoa na sua

singularidade.

Sobre as possibilidades de aprendizagem e a utilizacdo de caminhos indiretos,

Vigotski (2011, p. 869) ressalta que € necessario,

[...] examinar a dindmica do desenvolvimento da crianca com deficiéncia
partindo da posi¢cao fundamental de que o defeito exerce uma dupla influéncia
em seu desenvolvimento. Por um lado, ele é uma deficiéncia e atua
diretamente como tal, produzindo falhas, obstaculos e dificuldades na
adaptacdo da crianca. Por outro lado, exatamente porque o defeito produz
obstéculos e dificuldades no desenvolvimento e rompe o equilibrio normal,
ele serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de
adaptacdo, indiretos, os quais substituem ou superpdem fun¢des que buscam
compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a
uma nova ordem.

Assim, o autor defende que considere-se ndo apenas as caracteristicas negativas da
crianca, suas faltas e falhas, ao oposto, que se faca também um relato positivo de sua
personalidade e uma analise dos complexos caminhos indiretos possiveis em seu
desenvolvimento, seja este por meio do dominio dos instrumentos externos de cultura
(fala e escrita), ou pelo aperfeicoamento interno de suas préprias funcdes psiquicas

(raciocinio l6gico, memoria). Desta forma...

Para a criancga intelectualmente atrasada, deve ser criado, em relacdo ao
desenvolvimento de suas funcdes superiores de aten¢éo e pensamento, algo
gue lembre o sistema Braille para a crianca cega ou a dactilologia para a
muda, isto é, um sistema de caminhos indiretos de desenvolvimento cultural,
guando os caminhos diretos estdo impedidos devido ao defeito (VIGOTSKI,
2011, p. 869).

E nesse sentido, que o projeto ora apresentado inspira-se nas contribuicdes de L.S.
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Vigotski, por colocar-se a pesquisar as praticas pedagdgicas apresentadas aos alunos
com deficiéncia, a fim de compreender os processos de aprendizado dos estudantes
e propor formas de redirecionamento pedagdgico atraves da elaboragcédo de materiais
e recursos.
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4. METODOLOGIA: CAMINHOS PERCORRIDOS

O presente estudo fundamenta-se tedrica e metodologicamente na perspectiva
historico-cultural de desenvolvimento humano, elaborada por Vigotski (1998, 2011,
2012) no campo da deficiéncia e suas possibilidades. Portanto, privilegiar os
processos, como sugere Vigotski, € privilegiar o estudo da historia da constituicao
desses processos, na medida em que “é somente em movimento que um corpo mostra
o que é” (VIGOTSKI, 1998, p.86).

Nesse aspecto, Vigotski (1998) defende que, mais do que a descricdo das
caracteristicas perceptiveis dos fenbmenos psicolégicos, a andlise objetiva deve
procurar documentar sua emergéncia e transformacdes nas condi¢des especificas em

gue sao apreendidos.

No registro das relagbes de ensino instauradas na sala de aula, considerando com
Vigotski (1998), que os sentidos produzidos e postos em circulagdo nas interagdes
dependem dos interlocutores e das condi¢cfes sociais imediatas e mais amplas em
gue elas ocorrem, sera dado atencdo ndo apenas aos conteudos enunciados pelos
sujeitos, mas ao jogo interlocutivo em que seus dizeres vdo sendo produzidos e
singularizados.lsso significa que nas relagdes de ensino, tanto professores, quanto
alunos afetam-se reciprocamente, ensinando e aprendendo. O conhecimento que eles
constroem se da num processo de interdiscursividade, num espaco de elaboracao
inter e intra subjetivo. Nessas relacdes, professor e aluno apropriam-se também de
modos de apresentar-se como sujeitos que constituem a sua individualidade. Essa
apreensdo da dindmica interativa no cotidiano escolar se da por meio dos processos

de ida e vinda entre os dados de campo.

Nesse sentido, a pesquisa apresentada € uma pesquisa participante. No contexto
deste trabalho, esta metodologia pode exercer um papel fundamental no tocante aos
estudos e na aprendizagem dos pesquisadores e demais participantes que se
encontram em situacdes problematicas, sendo interessante considerar o que Thiollent

(2011 apud TRIVINOS, 1987, p.118) afirma ao abordar sobre a pesquisa participante,

[...] em torno dos aspectos tedricos e praticos, avangar em Sseus
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delineamentos sistematicos, apresenta em nosso meio tentativas muito
valiosas, frente aos problemas da pesquisa qualitativa e na busca de
alternativas metodol6gicas para a investigagao.

Assim, considera-se como dados da pesquisa as falas, gestos e recursos pedagogicos
que sao instaurados e produzidos nas relacbes de ensino. Nesse sentido, sao
analisadas, numa perspectiva discursiva, as atividades educativas instauradas pelos
professores em sua atividade docente nas salas de aulas e na sala de recursos com

seus alunos e que enfoquem os processos de aprendizado dos estudantes.

Os procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados foram a observacao
participante, anotacdes das praticas educativas e das relacbes de ensino realizadas
nas salas de aulas e sala de recursos em diario de campo e o desenvolvimento de
recursos pedagogicos que atendessem as especificidades de aprendizagem de cada

aluno investigado.

O acompanhamento do trabalho realizado pela instituicdo de ensino pesquisada junto
aos alunos com deficiéncia foi realizado semanalmente, onde observou-se o trabalho
pedagdgico realizado nas salas de aulas e na sala de recurso por professores da area
de Lingua Portuguesa e Matematica e professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A pesquisa se deu também com 02 alunos que recebem

acompanhamento pedagdgico individual.

O presente trabalho se refere aos periodos de setembro de 2020 a agosto de 2021 e
setembro de 2021 a junho de 2022. E importante salientar que é um periodo
totalmente atipico para a Educacéo Especial e a educacdo como um todo. No dia 30
de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude — OMS (2020), declarou a
infeccdo viral causada pelo novo Coronavirus, SARS-Cov-2, como uma Emergéncia
de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII). No dia 11 de mar¢o de 2020,
o diretor da Organizagéo Mundial da Saude, Tedros Adhanom Ghebreyesus, declarou
0 avancgo para Pandemia devido a infeccao viral de COVID-19.

Assim, na segunda quinzena de Marco as aulas foram suspensas e decretado o
isolamento social em todo o pais, 0 que viria a perdurar por aproximadamente 2 anos.
Mediante a situagéo, o Conselho Nacional de Educagéo - CNE (BRASIL, 2020, p. 1),
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“veio a publico elucidar aos sistemas e as redes de ensino, de todos 0s niveis, etapas
e modalidades, [...] a necessidade de reorganizar as atividades académicas por conta

de acdes preventivas a propagacao da COVID- 19”.

A partir de entdo, ficava a cargo das autoridades dos sistemas de ensino de suas
respectivas regides, a reorganizacdo do calendario escolar, sendo autorizada a
realizacdo de atividades através do chamado Ensino Remoto Emergencial, de acordo
com as necessidades e autonomia de cada setor em relagédo as medidas preventivas
a disseminacéo da COVID-19. Apesar do ensino remoto néo ser obrigatério, a grande
maioria das escolas optaram pela alternativa, inclusive a UE participante dessa

pesquisa.

Dessa forma, parte do estudo foi realizado de forma remota e, parte ja no retorno do
ensino presencial, dando uma dualidade totalmente distinta para a analise dos dados

coletados na referida pesquisa.
4.1 SOBRE A UNIDADE DE ENSINO E SEUS PARTICIPANTES

A UE participante, identificada nesta pesquisa como o nome ficticio “Instituto Rio
Cricaré — IRC”, possuia uma o6tima infraestrutura sendo uma escola de referéncia da
regido. Esse contexto permitiu que tivesse um plano de acolhimento a pessoa com
deficiéncia de forma ampla e eficiente, possuindo comodidades tanto no sentido de
infraestrutura, quanto nas possibilidades referentes aos seus funcionarios e recursos

pedagdgicos.

Durante a pesquisa foi possivel ter acesso a sala de recursos multifuncionais do
instituto. Essa possui computadores com acesso a internet, mesas espacgosas para
estudo, quadro branco, ar-condicionado, lousa interativa e materiais de apoio

pedagdgico diversos.

Nesse ambiente trabalharam durante o periodo da pesquisa 04 professoras de AEE,
aqgui identificadas com o nome ficticio de Elena e Maria, durante o periodo de 2020-
2021 e, Sbénia e Amalia durante o periodo de 2021-2022, possuindo uma rotatividade

de professores de aproximadamente 2 anos.
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Ao inicio da pesquisa, Elena era a mais antiga e ja conhecia completamente os alunos
gue eram atendidos na sala de recursos, Maria tinha acabado de entrar no instituto e

se mostrava dedicada e atenciosa a cada detalhe.

No decorrer da pesquisa, Elena finalizou seu tempo de contrato e Sonia viria a se
tornar a recém chegada, com Maria lhe dando apoio e excelente dominio sobre a sala
de recurso. Esta, por sua vez, também viria a encerrar o seu ciclo. Em seu lugar
entrou Améalia. Ao final desse trabalho se encontravam na sala de recurso as

professoras Sonia e Amalia.

Apesar da rotatividade de professores, todos se dedicavam consideravelmente aos
atendimentos e aos alunos, conheciam suas rotinas, necessidades e afins, tornando

o trabalho estritamente maravilhoso.

A sala de recursos ndo era apenas um lugar para se ter apoio quanto as dificuldades,
era um ambiente acolhedor e amistoso. No canto da sala ficava uma caixa amarela
com guloseimas, biscoitos, pdo e café, os alunos iam até |14 para conversar, desabafar,

passar o tempo, fazer tarefas de casa ou apenas estudar quando necessario.

A inclusdo dos alunos com deficiéncia, ndo era vista apenas no contexto da sala de
recursos, O instituto possui banheiros adaptados, mesas e materiais de
acessibilidades distribuidos por todo o ambiente escolar. A socializacdo também era
algo muito exigido, eles participavam de todas as atividades intra e extra escolar. Nas
salas de aulas a participacéo e compartilhamento de pensamentos e opiniées era algo
encorajado e acolhido pelos professores, os demais alunos constantemente
interagiam no patio externo, jogando voélei, futebol ou conversavam debaixo das
diversas arvores que sombreavam a area. Nao raras foram as vezes nas quais
presenciei 0os alunos finalizarem os atendimentos e irem interagir com 0s colegas, ou

dar um abraco de saudagéo.

Nas resolucdes internas da instituicdo, documento que institui os procedimentos de
identificacdo, acompanhamento e certificacdo de alunos com necessidades
educacionais especificas, constam como metodologias socioemocionais voltadas ao

acolhimento...
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° Desenvolver préaticas que estimulem a transi¢do do estudante de um
comportamento infantilizado para a adolescéncia, no sentido de estimular
avangos pessoais;

° Estimular o fortalecimento da autoestima, por meio de elogios,
reconhecimento de atitudes positivas, avancos, contribuindo assim,
paulatinamente, para que o estudante se sinta confiante na organizacéo e
desenvolvimento de suas atividades escolares e pessoais;

° Promover conversas periddicas de conscientizacdo a respeito das
responsabilidades do discente com sua vida escolar, no sentido do
cumprimento de seus deveres enquanto estudante.

° Exercitar escuta empatica com as questdes trazidas pelo estudante,
tanto de ambito privado quanto académico;
° Incluir o aluno nos grupos de trabalho, a fim de que tenha um bom

entrosamento com a turma (RESOLUCAO INTERNA DA INSTITUICAO
PESQUISADA).

O IRC tem por procedimento realizar uma entrevista inicial com o estudante e a familia
com o objetivo de conhecer melhor o histérico do seu convivio familiar,
desenvolvimento das habilidades e competéncias na vida escolar anterior e autonomia
para com as atividades do cotidiano. Dessa forma, as possiveis adaptacdes
curriculares, metodologicas e de temporalidade séo feitas observando o desempenho
da aluna em sala, principalmente pelos professores. Através do que € apresentado
pode ser realizado, além destas adaptacbes, a organizacdo dos atendimentos
individuais com professores das disciplinas especificas e professores de AEE, além
dos atendimentos do setor pedagogico que dado suporte para seu desempenho

escolar.

Os alunos participantes dessa pesquisa sdo apresentados com os nomes ficticios de
Mateus e Elisa, ambos estudavam no segundo ano do ensino técnico integrado em

mecanica e eram atendidos pela sala de recursos multifuncionais.

Elisa possuia uma personalidade aberta e acolhedora, sendo extremamente
carinhosa com seus professores e colegas, constantemente deixava recados, cartas
e mensagens de carinho para os mais préximos, provocando um pequeno sentimento
de ciimes que todos amavam sentir. Aluna dedicada e caprichosa mantinha os
cadernos sempre coloridos com suas inumeras canetas. Ingressou na instituicdo no
ano letivo de 2019, apresentando laudo com Cid F79, deficiéncia intelectual néo
especificada (DSM-5, 2014, p. 31). Relatou em conversas informais que optou por
estudar na instituicdo porque as pessoas informaram que era uma boa escola e que

poderia mudar a vida dela para melhor.
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A aluna ja realizava AEE na escola anterior em que estudava, apresentando
dificuldades nas disciplinas que envolvem matematica, principalmente, por causa dos
calculos. Dificuldades também de interpretacdo de textos, tabelas e graficos,
participando no contraturno de reforco na disciplina de Lingua Portuguesa,
Matematica e AEE. Foram realizadas adapta¢cdes curriculares de temporalidade para
a estudante, em conformidade com as resolucdes internas da instituicdo no que tange

o0 atendimento de alunos com deficiéncias.

Elisa participavam também, de acompanhamentos regulares na sala de recursos com
a participacdo do setor Pedagogico e demais docentes, com atendimento individual,
de acordo com a necessidade manifestada pelo discente e percepcédo da equipe,
objetivando a melhoria do desempenho escolar ao abordar os contetdos de forma
qualitativa, com reducdo de quantidade, focando nos que sdo necessarios para
compreensao e sequenciamento de conteudos/disciplinas. Esses momentos facilitam
a proximidade dos docentes, objetivando compreender as especificidades da
estudante relacionadas as disciplinas, conteudos e atividades.

Mateus, por sua vez, mantinha-se sempre com poucas palavras e um olhar mais sério,
sendo um pouco mais velho, esperava sempre a hora certa de falar. Quando um
assunto lhe interessava, tratava logo de procurar videos na internet e no atendimento
seguinte, trazia uma opinido ou uma curiosidade sobre o assunto. Embora muito
inteligente e curioso. O tempo era seu maior inimigo, cumprir 0S prazos era uma

dificuldade que tentavamos sanar com alarmes e mensagens de alerta.

O estudante ingressou nesta instituicdo no ano letivo de 2019, apresentando laudo
médico constando os CID’s F 70, 81 e 40 (deficiéncia intelectual leve, transtorno
especifico do desenvolvimento das habilidades escolares e epilepsia,
respectivamente, conforme classificagdo DSM-5, 2014.).

Devido a deficiéncia, Mateus precisou colocar uma valvula interna na cabeca, o que
requer cuidados e adaptacbes em aulas que envolvem movimentos fisicos. Em
conversas informais, menciona que escolheu o curso porque gosta desta area e ja

realiza atividades que considera semelhantes como montar e desmontar bicicleta, um
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de seus hobbies preferidos. No momento da pesquisa o aluno frequentava o 2° ano

do ensino médio integrado em mecanica.

Durante as conversas , Mateus disse que ja frequentava AEE (atendimento
educacional especializado) nas escolas onde estudou e relatou dificuldade para fazer

calculos, atividades de leitura e interpretacao de textos.

Foram observados, na entrevista inicial realizada pela instituicdo, a necessidade de
adaptacdes metodologicas para Mateus e Elisa, sendo importante a parceria do AEE,
além de atendimentos individuais com os professores e atencdo as necessidade de
adaptacdo de temporalidade, que foram feitas posteriormente em parceria com 0sS
setores de atendimento educacional especializado, pedagogico, atendimento
multidisciplinar e professores. O calendario académico adaptado, ou seja, um tempo
maior de concluséo para a sua formacédo, era uma estratégia para possibilitar que os
estudantes pegassem menos matérias e seguissem de acordo com sua evolucgao.
Esses procedimentos constavam nas regulamentacgdes internas da instituicdo e no
PPP.

Durante a realizacdo da pesquisa foi possivel perceber que as avaliagées dos alunos
acompanhados eram redigidas de forma objetiva, evitando-se, na medida do possivel,
guestdes com enunciados muito extensos. As atividades rotineiras, trabalhos também
mantinham a mesma premissa: reducao de quantidade para promover a qualidade do
processo. Possibilitando assim, a utilizagdo da oralidade, trabalhos escritos e de
desenho, Tecnologias Assistivas, e outros recursos que estivessem disponiveis.O
trabalho colaborativo dentro da instituicdo possibilitaram a elaboracdo do Plano de

Ensino Individual (PEI) pertencente aos estudantes por meio dos recursos ja citados.

Ao decorrer do periodo de pesquisa foi possivel interagir com 2 professores da area
de lingua portuguesa. No primeiro momento quem me recebeu foi a professora Leticia,
ela, completamente apaixonada pela lingua portuguesa e pela literatura, veio com
entusiasmo inserindo logo a leitura de classicos da literatura brasileira e expressando
com fervor a importancia de se ter esses recursos de forma acessivel para os alunos

com deficiéncia. Na segunda fase da pesquisa, guem me acompanhou foi Marcos, de
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fala mansa e gestos calmos, a leitura de materiais acessiveis também foi um topico

importante das contribuicdes desse professor.

hY

Quanto a matéria de Matematica, primeiramente fui recebida por Liana, uma
professora ja antiga da escola, que sabia de cor as regras matematicas e que muito
me salvou durante as explicacdes, ela usava com constancia o papel e a caneta,
defendia o raciocinio rapido e o exercicio das contas mentais, buscando sempre
detalhar e mostrar 0 maximo possivel aos seus alunos. Em meados da pesquisa,
interagimos com a segunda professora de matematica ,Carla, essa era extremamente
dindmica e digital, ferramentas digitais estavam sempre presentes nas suas aulas. Ao
me receber sugeriu com entusiasmo “quero que 0s meninos construam coisas com a
geometria, que eles usem as maos”, essa fala orientou completamente o seguimento
desta pesquisa. Carla infelizmente precisou sair de licenca e ndo voltamos a ter

contato, no lugar Liana voltou a me orientar.

As interacdes ocorridas durante essa pesquisa com todos os participantes, foram de
extrema importancia para a coleta de dados e seus resultados. O acolhimento,
respeito e carinho, mostraram-se aqui como um alicerce importante da Educacéo
Especial e seus principios, o ensino de alunos com deficiéncia nessa escola era visto
com seriedade e dedicagao pelos professores, embora se tenha cuidado e empatia
para reconhecer as limitagcdes, em nenhum momento se negou o direito a aprender o

mesmo conteudo dos demais alunos, reconhecendo que era necessario um processo.

As habilidades que por ocasido acabam néo sendo suficientes, como, por exemplo,
raciocinio légico, memoria de longo prazo, ou conteldos muito abaixo do parametro
escolar no qual os alunos estavam, eram trabalhados durante o momento de AEE. As
professoras preparavam materiais individuais para exercitar as habilidades exclusivas

de cada aluno a fim de atender suas necessidades especiais.

Durante os atendimentos individuais com os professores, eram realizados o0s
momentos de provas, de trabalhos escolares, atividades e os esclarecimentos de
duvidas referentes as aulas. Esse momento a mais, permitia que o aluno tivesse

acesso de forma mais ampla a partes do contetudo que por sua vez néo foi possivel
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entender em sala de aula. Exemplo, se para responder a uma multiplicacdo o aluno
precisasse ainda estudar a tabuada, era nesses momentos que o professor resgatava
essa habilidade faltante e sequentemente a atividade pretendida. Esses momentos
também contavam com a presenca e apoio das professoras de AEE, para auxiliar o

planejamento do professor e possiveis duvidas quanto as deficiéncias dos alunos.

Dessa forma, os alunos se mantinham sempre estimulados academicamente, o
estudo era algo desafiador e cansativo, realmente. No entanto, se mostraram

adaptados as suas necessidades e permitiam a evolucao constante dos estudantes.
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5. AS PRATICAS PEDAGOGICAS PRODUZIDAS COM OS ALUNOS

Neste capitulo serdo apresentadas de forma detalhada as atividades elaboradas para
essa pesquisa em parceria com 0s professores participantes. Dessa forma serao
apresentados os trabalhos realizados nas matérias de lingua portuguesa e
matematica, separadas entre um periodo de ensino remoto por decorréncia da
pandemia de COVID-19 e logo depois o periodo de retorno ao ensino presencial com
a baixa nos casos regionais. Ao final realizo uma analise descritiva e discursiva dos

dados apresentados
5.1 PERIODO DE 2020-2021

Dado o contexto da COVID-19 todo o contato com a escola, assim como todo o
material utilizado na pesquisa, ocorreram através de recursos digitais como
plataformas de videoconferéncia, jogos educacionais online, ebooks e documentos
(Word, Excel e PDF) compartilhados pelo drive, visando sempre atender as
necessidades do aluno da melhor forma possivel enquanto mantivemos o

distanciamento social.

Em agosto de 2020 foi iniciado o primeiro contato com o Instituto Rio Cricaré, para
discorrermos sobre as possibilidades dessa pesquisa. Nesse momento entdo, é
decidido a participacdo das professoras Leticia (Lingua Portuguesa), Liana
(Matematica), nas areas especificas, e das professoras Elena e Maria do Atendimento
Educacional Especializado. Além da escolha dos 2 alunos que seriam acompanhados,

Mateus e Elisa, ambos com deficiéncia e assistidos pela escola.

Apés decidido os participantes, demos inicio aos momentos de observacao. Estive
presente nos momentos de AEE , que aconteciam individualmente 01 vez na semana
durante 01h, nos atendimentos individuais de Lingua Portuguesa também se repetia
semanalmente, de forma individual durante 01 hora cada e algumas aulas
esporadicas dedicadas a essa matéria. Acompanhei também um projeto de
Matematica, ministrado pela professora especifica em companhia da professora de

AEE, que ocorriam a cada quinzena com cada aluno e durava 02h.
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Ja definidos os horéarios, pus-me a observar as relacdes existentes entre 0s
professores e os alunos. Em um primeiro olhar, foi possivel perceber uma
aproximacéo e intimidade acolhedora por parte da equipe académica, tanto dos
alunos quanto dos professores. O momento de pandemia, trouxe necessidades novas
aos estudantes, como a organizacdo dos horarios de estudo, a disponibilidade de
equipamento e internet, como também a interferéncia direta dos outros membros da

familia que residiam na casa dos alunos e/ou professores.

Fora as necessidades externas a escola, foi possivel perceber que ambos os alunos
tinham uma grande dificuldade por parte da leitura e interpretacdo, como também das
partes envolvendo questdes basicas de Matematica. Mateus possuia muita dificuldade
na decodificagdo das palavras, a leitura e a escrita descompensada, no entanto,
possuia facil interpretacéo do conteudo quando esse era mostrado por outros meios

sendo a escrita.

Elisa, no entanto, possuia uma leitura rapida, assim como uma escrita ditada, suas
dificuldades apresentavam-se na interpretacdo e na apropriacdo de ideias, tendo
nitido bloqueio quando lhes pediam que escrevesse de forma autoral ou que

discutisse com suas proéprias palavras.

Diante dessas especificidade, foram cedido a essa pesquisa 02 atendimentos
semanais com duracao de 1h para cada aluno, dedicado a aplicacdo dos planos de
aulas desenvolvido pela pesquisadora, 01 para Lingua Portuguesa e 01 para
Matematica, permaneci sempre acompanhada da professora respectiva a cada

matéria e por uma das professora de AEE alternadamente.

Na area de Matematica ambos os alunos apresentavam dificuldades com operacdes
bésicas como adi¢éo, subtragédo, multiplicacéo e divisdo, percebi nesses atendimentos
individuais a falta de um material lidico que os alunos pudessem trabalhar de forma
ativa, visto que a maior parte era de questdes e problemas matematicos oferecidos

pela propria professora para se fazer no caderno.

Assim, 0s jogos on-line, e-books e atividades com documentos digitais, foram

escolhidos pensando nessas especificidades e nas possibilidades mediante o
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contexto de pandemia. Colocamo-nos entéo a preparar um plano de aula diferenciado
envolvendo os recursos apresentados de modo a trabalhar as dificuldades
perceptiveis dos alunos envolvidos, tendo auxilio e orientagdo dos professores da

instituicdo participante.

Foram oferecidos jogos educativos que possibilitam a autonomia dos alunos com
atividades direcionadas, as plataformas Phet Colorado e Racha a Cuca, assim como
outras, foram selecionadas para tratar dos contetdos de operacdes basicas, visando
possibilitar atendimentos ludicos e interativos por meio de recursos digitais durante o

periodo de isolamento social, como retrata a figura 01.

Figura 01: Galeria matematica

9 Galerie da Metemds (ea el
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Pressione ou clique no quadro com a resposta. l

Fonte: efuturo.com.br

Durante a execuc¢ao dos diversos jogos referentes a disciplina de Matematica, ambos
0s estudantes apresentaram inicialmente, aversdo aos crondmetros presentes nos
jogos, visto que o curto tempo para elaborar um raciocinio os desafiava. No entanto,
apos um curto periodo de adaptacdo, o crondmetro comecou a ser uma ferramenta
primordial para mostrar o avanc¢o dos alunos. O tempo limitado de cada fase do jogo
apos um periodo possibilitou melhor percepcdo dos avancos conquistados por cada
aluno, visto que ao passar das etapas o tempo deixava de ser um empecilho, em
alguns momentos o raciocinio supera as contas matematicas e se transformava em

estratégias de jogo.

A area de Matematica possuia dois momentos, um relacionado ao conteudo e
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instrucdes e outro dedicado a resolucdo das atividades propostas através das

plataformas digitais. Segue exemplo:

Em determinado momento é feita a explicacdo do contedido proposto com o auxilio
das professoras presentes. Como demonstrado na figura 2, explicacdo sobre o calculo
de area e perimetro, material de apoio para a intervencdo da pesquisa e dos

professores.

Figura 2 — Calculo de area

Para calcular a area de uma superficie multiplicamos a largura da figura pelo seu
comprimento. Ja para calcular o perimetro faz-se a soma de todos os lados da

superficie.

Ex: CALCULO DA

LARGURA X =

X3=

CALCULO DO PERIMETRO:

LARGURA

LARGURA + LARGURA + +
= PERIMETRO

2+2+3+3=10

Para aplicar esses calculos e descobrir como funciona na pratica, acesse o link a baixo
e resolva os desafios.

Fonte: produc¢édo do autor, 2021.

No segundo momento, ja apds a instrucdo e explicacéo, € disponibilizado um link ao
estudante e esse se dirige a uma plataforma especifica, demonstrado na figura 3, a
plataforma Phet Colorado, utilizacdo da ferramentas construtor de &rea para
realizacdo de atividades de fixacdo do conteldo ja explicado, que permitindo a
construcdo livre de diversas formas com o calculo de area e perimetro, além de
possibilitar desafios sobre o tema, que vdo aumentando a dificuldade conforme o

aluno vai evoluindo na plataforma.
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Figura 3 — Construtor de area
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Fonte: Phet Colorado, 2021.

Os atendimentos eram realizados através do Google Meet, esse recurso permite que
o aluno ou professor, compartilhe a tela do seu aparelho com os demais participantes
da aula em tempo real, permitindo assim que observemos o desenvolvimento e

raciocinio do aluno.

Na area de Lingua Portuguesa, foram ofertados ebooks com diferentes literaturas,
como contos, crbénicas e histérias em quadrinhos, assim como jogos educativos
referente a escrita de palavras, pontuacdo e acentuacédo, foram oferecidas também
atividades que possibilitam a interpretacdo de imagens e a escrita de textos autorais

através de tirinhas.
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Figura 4: Cées e gatos

caesegatos_oficial [A)
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Fonte: Carlos Ruas (2020)

Com o avanco das redes sociais, procurei trazer perfis de instagram como
caesegatos_oficial do artista Carlos Ruas (figura 4) para possibilitar a interpretacéo
de imagem através das histérias em quadrinhos, com o intuito de trazer a leitura para
o cotidiano dos alunos. Nesses momentos eram realizadas leituras de diversas
tirinhas do autor, em seguida os estudantes faziam a reescrita no formato de texto,

dando énfase as acdes dos personagens, suas falas e gestos.

Os jogos eletrénicos também foram um recurso utilizado na matéria de Lingua
Portuguesa, questdes de acentuacdo e pontuacdo eram trabalhadas em jogos

diversificados, como consta o exemplo da figura 5.
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Figura 5. Trabalhando com pontuacéo.

Produgao de

TRABALHANDO COM PONTUAGAO
|

[lcworcorcuucio [ oo

Lingua Portuguesa Ensino Fundamental 2

Fonte:CNEC Noas.

O Jogo Herdis dos mares (figura 6) trabalha a leitura e interpretacdo de textos sobre

0 meio ambiente de maneira lUdica e divertida.

Figura 6. Herdis dos mares.

Fonte: Escola games

Quanto aos livros, ambos os estudantes inicialmente mostraram dificuldade em se
adaptar ao ritmo de leitura proposto. Comumente no inicio ocorriam faltas, ou os
alunos se mantiveram em siléncio durante todo o atendimento. No entanto, apds um
periodo de adaptacdo e muito incentivo, foi possivel realizar a leitura e discusséo de
4 ebooks diferentes, que se mostram mais aproveitaveis e aceitos pelos alunos, O
Pequeno Principe Preto de Rodrigo Franca, Conto de Escola e Dom Casmurro de

Machado de Assis (adaptacdo para quadrinho), e O pequeno Principe de Antoine de
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Saint-Exupéry, mostrados na montagem da figura 7.

Figura 7 — Livros trabalhados
| D

elon Sy

0 asmurro
de Mackads de Assi

(b) W ©) (d)

Fonte: Composicao do autor.(a) Contos de escola, Massado de Assis; (b) Dom Casmurro, Machado de
Assis. (c) O pequeno Principe, Antoine de Saint-Exupéry; (d) O pequeno principe preto, Rodrigo Franca.
Nos livros referentes a Machado de Assis o aproveitamento foi consideravelmente
eficaz . As leituras e discussdes durante o atendimento contribuiram para as aulas de
Lingua Portuguesa, os alunos criaram hipoteses de interpretacdo préprias do livro
durante as leituras, as modificaram e adaptaram conforme tiveram acesso a outras

discussoOes e outros pontos de vista na sala de aula.

Os Livros O pegueno principe e o Pequeno Principe Preto se relacionam por terem
uma nitida referéncia, a leitura do classico e em seguida uma leitura referenciada
permitiram discussodes e reflexdes sobre a aparéncia dos dois protagonistas e sua
relacdo com a arvore baoba, além de comparacgdes sobre os objetivos de cada um ao

sairem em suas jornadas.

Com todos os livros foi possivel realizar escritas de fichas de leitura, contendo a
analise bibliografica do livro, pesquisas sobre os autores e discussdes sobre o tema

presentes nos livros. Como retrata a figura 8.
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Figura 8 - Trecho da ficha de leitura

FROJETO DE LEITURA E ESCRITA
SEQUENCIA DE LEITURA
O PEQUENO PRINCIPE

Aluno: Eliza

Nome do autor: Antoine de Sait-Exupéry

Ano de nascimento do autor:1900
Ano de morte do autor:1944

Pais de origem do autor:Lyon(Franca)

Sobre a obra:Em 1943, Antoine de Saint-Exupéry escreveu seu livro mais
importante O Peqgueno Principe (1943), uma fabula infantil para adultos, cuja
obra € rica em simbolisme, com personagens come a serpente, a rosa, o
adulto solitario e a raposa.

O personagem principal do livro vivia sozinho num planeta pequeno, onde
existiam trés vulcdes, dois ativos e um ja extinto. Outro personagem
representativo € a rosa, cujo orgulho levou o pequeno principe a uma viagem
pela terra.

Fonte: Producg&o do autor, 2022.

Ao findar a primeira etapa dessa pesquisa, agosto de 2021, foi possivel perceber
avancos e proveitos em ambos, sendo perceptiveis os avancos na leitura,
interpretacdo e apropriacdo de ideias. Os alunos ja escreviam pequenos textos e
selecionavam partes importantes e interpretacdes orais sobre os temas debatidos. As
atribuicbes de Matematica também se apresentaram aproveitaveis e com grandes
avancos em relacdo ao contetudo de operacdes basicas e raciocinio logico. Ao findar
dessa etapa percebemos avan¢os nas contas de multiplicacéo, conceitos de area e

perimetros e divisdo

Vigotski (1998). defende que todos os envolvidos no processo de aprendizagem se
afetam constantemente. Partindo desse pressuposto, apontamos que durante o
momento de pandemia, a familia esteve diretamente envolvida no espaco
educacional, logo afetando diretamente o modelo remoto de ensino no qual o projeto
precisou se adaptar. Era comum a presenca de familiares conversando e andando no
mesmo ambiente em que o0 estudante estava tendo atendimento, e as vezes

interagindo diretamente com o aluno, cobrando-o por tarefas domésticas ou outro
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assunto aleatorio, além de criancas que estavam presentes e que requeriam a
atencdo dos discentes durante os atendimentos ou zombavam desse por estarem

estudando determinado assunto.

E importante ressaltar que o presente trabalho foi realizado com estudantes que n&o
possuiam filhos, e as criancas presentes no local eram sobrinhos, irméos ou
vizinhanca. Familiares utilizavam os equipamentos (computadores, extensao elétrica,
notebooks), necessarios aos estudantes para a participacado durante os momentos de
atendimento, dificultando ou até mesmo indisponibilizando 0s momentos

educacionais.

N&o foi 0 objetivo desta pesquisa analisar as dificuldades da familia e da escola
durante o momento de pandemia em relacdo ao modelo de ensino remoto, no entanto,
essas dificuldades se mostraram muito presentes durante a realizacdo do projeto,

ficando evidente a influéncia nos resultados.

Por conta das interferéncias, varios conteudos se atrasaram, e outros ndo puderam
ser trabalhados. A dificuldade mais aparente foi em relacdo a leitura, por vezes
precisavamos retomar a historia lida por conta do tempo que tinha passado por o aluno

nao poder comparecer aos atendimentos online.
5.2 PERIODO DE 2021-2022

No primeiro momento, foi retomado o contato com a instituicdo de ensino pesquisada,
informando a continuidade da pesquisa iniciada em 2020/2021 através da aprovacgao
em um novo edital de Iniciacdo Cientifica da Universidade Federal do Espirito Santo.
Com a noticia iniciamos em outubro de 2021, uma andlise critica quanto a etapa
anteriormente realizada, ficando acordado a continuidade da aplicagéo do projeto com
os alunos Mateus e Elisa, os 02 alunos iniciais que possuiam Deficiéncia Intelectual,
além da inclusdo de um aluno (a) surdo acompanhado por um Intérprete, este por sua
vez, acabou trancando a matricula devido necessidades de acesso, visto que morava
em outra cidade e nesse periodo de retorno presencial, ndo conseguiu se deslocar
até a instituicdo de ensino, sendo assim, foi retirado dos dados da pesquisa, visto que

participou de apenas 2 atendimentos.
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Apesar de nao ser entendido como participante, ainda sim, mostra-se como exemplo
das diversas dificuldades enfrentadas pelos alunos com deficiéncia de acesso e

permanéncia as instituicdes escolares.

Foram realizadas reunides e apresentacdes sobre as necessidades atuais dos alunos
envolvidos, assim como, as necessidades pedagogicas e de conteudo dos
professores, sendo entdo decidido o acompanhamento do trabalho pedagdgico
realizado na sala de recurso com 04 professores (as), sendo 01 na &rea de Lingua
Portuguesa, professor Marcos, 01 na area da Matematica, professora Carla e 02
professoras de Atendimento Educacional Especializado Maria e Sonia. Nesse sentido,
foram analisadas, numa perspectiva discursiva, as atividades educativas instauradas
pelos professores nos atendimentos realizados na sala de recursos multifuncionais

gue enfoquem os processos de aprendizado desses estudantes.

Em seguida foram produzidos planos de aula, que facilitassem o acesso dos alunos
aos conteudos apontados pelos professores com o objetivo de mediar as dificuldades
apresentadas. Na matéria de Matematica objetivava-se o estudo e apresentacdo de
formas, planos e sdélidos geométricos diversos; construcdo de soélidos geométricos;

estudo e aplicacdo de equacdes de area, perimetro e volume.

Na matéria de Lingua Portuguesa tinha-se como objetivo realizar leituras reflexivas de
diferentes géneros textuais, como resenhas, reportagens e diarios; realizar discussées
e conversas sobre os textos lidos; proporcionar o desenvolvimento da escrita por meio
de resumo, resenhas e redacdes sobre 0s temas presentes nos textos e resolucdes
de atividades, a fim que os alunos tivessem dominio sobre os textos estudados, suas
mensagens, significado e caracteristicas textuais. Além de incentivar a escrita dos

alunos fora da escola por meio da apresentacdo do género diario.

O ensino no Instituto Rio Cricaré nos meses de outubro, novembro e dezembro deu-
se de modo hibrido, oscilando entre o ensino remoto e o ensino presencial, conforme
os indices da pandemia de COVID-19. Desta forma, continuou sendo trabalhados
nocdes espaciais através das plataformas digitais, das quais o Construtor de area,

disponivel na plataforma Phet Colorado, possibilitou um estudo mais dindmico sobre
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0 conteudo de area e perimetro, e continuou sendo um recurso durante o periodo
online. Os alunos mostravam facilidade de interagir com a plataforma ja conhecida, e

os desafios propostos tornavam o estudo um entretenimento.

Nocdes de escrita e linguagem foram trabalhadas através de ferramentas digitais
como PowerPoint — Contextualizando Anne Frank (material produzido pelo autor) que
apresentava materiais como musicas, reportagens e curiosidades sobre o periodo
histérico no qual se passa o assunto estudado e o livro “O diario de Anne Frank” em

guadrinhos no formato PDF onde se trabalhava a leitura e interpretacédo de imagens.

Durante o periodo de agosto a dezembro de 2021 foi preciso manter as adaptacoes
para cumprir com o distanciamento social, 0s momentos de observacéo e interagéo
continuavam ainda ocorrendo de forma remota através de meios digitais como a
plataforma de videoconferéncia Google Meet. Os materiais utilizados e
compartilhados com os alunos também apresentaram-se, até o momento, no formato
digital, variando entre jogos educativos online, documentos em Word, Excel, e PDF
compartilhados pelo drive do Google Classroom, ebook e videos. Nesse sentido,

mantivemos o planejamento anterior.

Com base nos indices de contaminacdo da COVID-19, as atividades eram transferidas
para o ensino remoto ou presencial, em uma semana estdvamos de um modo, ho més
seguinte estavamos de outro. Os dados desse de ajustes, sdo totalmente imprecisos
e incompletos, as atividades ndo conseguiram ser entregues e realizadas de maneira
satisfatorias, os alunos estavam dispersos e confusos. As incertezas quanto ao
retorno ou ndo do ensino presencial afetaram os procedimentos de ensino quanto a
reorganizacdo ou ndo dos planos de ensino, mudancas de horarios e acomodacao
dos alunos. A organizagdo foi um desafio, quase ndo sendo possivel a realizacao

dessa pesquisa.

Com melhoras nos indices da pandemia e sendo liberado o retorno aos trabalhos
presenciais em dezembro de 2021, o projeto de pesquisa se reorganizou de forma a
atender as necessidades da instituicdo e dos participantes. Assim, foi finalizado o

processo de pesquisa entre 0os meses de janeiro a julho de 2022 de forma presencial
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com a utilizacdo de materiais presentes na sala de recursos multifuncionais e

materiais diferenciados produzidos durante as aplicacoes.

Nesse momento, foram necessarias novas conversas e reorganizagbes para
proporcionar a elaboracdo de um plano de aula e de materiais acessiveis e
diferenciados que atendessem as necessidades pedagodgicas apontadas pelos
professores e demonstradas pelos alunos. No entanto, devido ao periodo de inicio
letivo em todas as instituicdes de ensino regionais, e a possibilidade de retorno
presencial, ocorreu que as papelarias e mercados, que até entdo sO estavam
atendendo a demanda exigente do ensino remoto, ndo deram conta da grande
demanda do ensino presencial. Assim houve um atraso quanto a realizacdo das
atividades pensadas e dos recursos propostos devido a falta dos materiais

necessarios, o que gerou ainda mais atraso na programacao.

Com o plano de aula novamente definido e sanada a dificuldade de materiais
escolares, a presente pesquisa passou a atuar de forma presencial. O retorno, ou
nesse caso inicio presencial dessa pesquisa, se mostrou de forma interessante, ao
reforcar as individualidades dos dois alunos que interagiram diretamente com o estudo

proposto.

A continuidade do projeto, mantendo os atendimentos com os alunos ja anteriormente
assistidos, foi recebida de forma calorosa pela equipe docente, o vinculo criado com
0s participantes da pesquisa durante os atendimentos online se mostrou ainda mais
forte durante o retorno presencial. Apesar das necessidades de seguranca sanitaria e
os cuidados de prevencdo, a possibilidade do contato presencial, se mostrou
totalmente benéfico ao desenvolvimento educacional dos alunos nesse momento de

instabilidade.

Durante esse tempo a professora Carla precisou se ausentar e pediu licenca da
instituicdo, dessa forma, retornamos com o apoio da professora Liana na matéria de
Matematica. Assim também Maria finalizou seu contrato e entrou em seu lugar Amalia,

ocupando a segunda cadeira do AEE.

Mateus demorou muito para se adaptar ao retorno presencial, constantemente faltava
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as aulas e aos atendimentos, sob a justificativa de ter perdido o énibus ou dormido
demais. Assim as atividades e trabalhos propostos tendiam a se atrasar ou até mesmo
nao serem realizados. Nos momentos em que eram encaminhadas atividades para
casa como, por exemplo, um pequeno diério, atividade proposta nessa pesquisa, que
mantinha sempre no bolso, mas s6 lembrava de escrever quando recebia uma
mensagem de texto lembrando-o da existéncia daquilo que mantinha sempre por
perto, no entanto, ndo fazia. A dificuldade no dominio da escrita, claramente o

incomodava e o distanciava de atividades de leitura e escrita na forma direta.

A producdo dos diarios (figura 9) possibilitou o exercicio da escrita autoral,
estimulando o sentimento de pertencimento dos alunos a aquilo que é produzido. Elisa
guardava seu diario como se fosse um tesouro, ndo permitindo que nenhuma outra
professora tivesse contato com o objeto, sua escrita se desenvolveu e aos poucos foi
ficando cada vez maior em tamanho e conteddo, apesar de ainda manter erros de
ortografia, era nitido a sua presenca particular em cada escrita e 0 prazer que sentia
ao realizar a atividade.

Figura 9: Diarios

(b)

Fonte: Producgéo do autor em 2022. Cadernos escolhidos pelos alunos como diarios. (a) caderno menor
pertencente a Mateus e caderno maior pertencente a Elisa. (b) Caderno de Elisa apos uso.

A leitura do livro O diario de Anne Frank se transferiu do formato PDF para o livro
fisico, que Amalia fez questdo de disponibilizar. As leituras eram realizadas
individualmente, e ndo raramente os participantes saiam da sala de recursos e
realizavam a leitura em mesas externas abaixo de algumas arvores do patio. O
ambiente acolhedor e a participacdo e incentivo direto tornavam a leitura dos alunos

mais imersiva e dedicada. Ambos, apesar de com ritmos diferentes, conseguiram
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finalizar a leitura de todo o livro, assim como realizar interpretacao oral e escrita sobre

a leitura.

Elisa demonstrava nitido alivio referente ao fim do ensino remoto, estava
constantemente na sala de recurso, escrevia em seu diario com capricho e orgulho ao
exibir suas canetas coloridas. Mostrava-se notoriamente mais proxima de todos os
professores, 0 seu relacionamento com os docentes e com essa pesquisa esteve em
seu auge na volta ao presencial. A construcdo dos soélidos geométricos (figuralO) a
intrigava e desafiava, seu divertimento era nitido ao ler os textos em voz alta.
Abracando calorosamente todas as possibilidades do plano de aula ofertado. Sua
escrita autoral teve melhora inconfundivel ao entregar os diérios para corre¢do como

guem entrega a posse de um segredo.

Figura 10: Producéo de sélidos geométricos.

Fonte: Producao do autor, 2022. (a) montagens de sélidos geométricos com massinha de modelar. (b)
Estudo de vértices, faces e arestas. (c) Estudo de volume de piramides.

Seguidamente, as atividades de raciocinio l6gico, como a interpretacdo de videos
relacionados aos assuntos estudados, as construcdes de soélidos geométricos que
foram confeccionados durante a pesquisa e os calculos realizados com material
dourado, despertavam a curiosidade de Mateus . N&do obstante, aparecia com duvidas
e curiosidades nessas aulas mais dindmicas. Os materiais diferenciados e o contetdo
gue conversava com objetos e afazeres do dia a dia, cativava os alunos e os deixavam

mais dedicados a finalizar as atividades.

Os materiais adaptados se mostraram como um grande atrativo, tanto nos periodos
remotos quanto na volta ao presencial. A producdo de materiais adaptados
confeccionados pelos proprios discentes, criou um sentimento de pertencimento e

autoridade onde esses defendiam suas ideias e escritas, dividiam suas duvidas e as
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solucionaram juntos com toda a equipe participante. Nao raras foram as vezes em que
os alunos permaneciam nos atendimentos e nas aulas apos o horario para terminar

uma atividade ou interagir com os recursos diferenciados.
5.3 A PRATICA PEDAGOGICA: UMA ANALISE DOS DADOS

Vigotski (1998, 2011) defende que o ser humano é social e que o ambiente interfere
diretamente no desenvolvimento humano. Aqui vemos um exemplo muito claro disso.
Durante o periodo da pandemia onde se instaurou 0 ensino remoto Mateus tinha uma
familia muito dedicada que o apoiava e se mostrava sempre presente nas atividades
remotas, a mae era responsavel por manter a rotina de Mateus de modo a possibilitar
0S seus estudos. Ele gostava dos jogos e da possibilidade que a tecnologia
disponibilizava. A escrita e a leitura ainda sdo uma grande inseguranca, em ambos 0s
periodos de pesquisa se mostrava relutante em exercitar essa habilidade de forma

mais exigente.

Mateus demorou mais para se adaptar a volta ao presencial, o caminho de casa até o
instituto Rio Cricaré se mostrava uma eternidade. Ainda sim, mesmo com seu olhar
sério, se dedicava quando comparecia aos atendimentos e fazia as atividades com
entusiasmo, questionava e nado ficava satisfeito até obter uma resposta. Suas

curiosidades constantemente guiavam as aulas de portugués.

Elisa ndo teve a mesma oportunidade no ensino remoto, a necessidade de
equipamento emprestado da escola e dos demais familiares era uma dificuldade
constante. A casa sempre cheia e inumeros familiares ao redor se tornava nos
momentos de concentragdo, um empecilho. Por muitas vezes, estudou no quintal, pelo
celular e ouvindo o barulho dos passaros. O retorno ao presencial Ihe permitiu um

lugar de concentragéao e mais disponibilidade em aprender.

A deficiéncia intelectual, por vezes, dificulta a concretizagcédo de aprendizados novos e
constantemente se mostra a apagar conhecimentos ja aprendidos (SANTOS, 2012).
Essa caracteristica esteve muito presente durante a pesquisa, a necessidade de se
retomar conteudos ja trabalhados, a cada atendimento era necessario exercitar o

raciocinio logico, atividades que necessitavam de interpretacdes e pensamentos
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coesos, técnicas de se retomar as historias lidas de modo a lembrar onde havia
parado. A dificuldade com a rotina e a organizacdo dos préprios horarios, nao
esquecer das tarefas de casa e dos combinados em sala. Todas foram dificuldades
reais e vivenciadas, no entanto, a todo o momento, tanto essa pesquisa quanto a
instituicdo pesquisada estavam de modo a atender e suprir as necessidades dos
estudantes acompanhados, a dedicacao era total ao precisar reorganizar o contetdo

ou a maneira como esse era explicado.

Apesar da dualidade dos alunos e dos momentos diferentes de coletas de dados, o
uso de caminhos alternativos, recursos acessiveis e atendimentos individuais, se
mostraram um diferencial benéfico para ambos os alunos, todos se desenvolveram
nitidamente, confirmando a tese desta pesquisa: Todo ser humano possui capacidade

de aprender. Basta que se atente as suas necessidades e peculiaridades.

Sem duvidas os recursos desenvolvidos como jogos na area da Matematica
envolvendo conteldos de geometria, e a producdo de textos na area de Lingua
Portuguesa possibilitaram o avanco na aprendizagem dos alunos investigados. O
olhar minucioso as praticas pedagdgicas e aos processos singulares de aprendizado
é fator fundamental para o desenvolvimento de um trabalho de qualidade. Conclui-se
a partir do exposto que 0s recursos e exercicios planejados e desenvolvidos como
propostas alternativas para os atendimentos foram finalizados com éxito e atingiram

0s objetivos propostos deste estudo.

Nos processos referentes a Matematica foi possivel perceber um grande avanco dos
alunos, nesse sentido acreditamos que as intervencdes com jogos on-line, possam
permanecer de forma eficaz nos atendimentos da sala de recursos do instituto Rio
Cricaré. As intervencdes dirigidas na escrita, leitura e interpretacao de textos, ainda
se mostram necessarias no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, além de

gue cada um deles possui dificuldades distintas e opostas nesse conteudo.
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CONCLUSAO

Essa pesquisa destacou a importancia de se desenvolver recursos diferenciados que
atendam as formas singulares de aprendizado de cada pessoa. Presenciamos e
confirmamos que o desenvolvimento de materiais de apoio diferenciados, ou seja,
recursos alternativos, colaboram de maneira efetiva para a aprendizagem dos alunos.
Sendo possivel a elaboragéo e utilizacdo de caminhos indiretos mesmo em situacoes

adversas.

Conclui-se a partir do exposto que 0s recursos e exercicios planejados e
desenvolvidos como propostas alternativas para os atendimentos foram finalizados

com éxito e atingiram os objetivos propostos deste estudo.

Percebemos que as préticas pedagogicas instauradas no cotidiano das salas de aulas
e de recursos visaram o exercicio e aprimoramento das habilidades bésicas
necessarias aos estudantes de acordo com suas especificidades académicas. Os
atendimentos individuais permitiram que se usassem recursos personalizados e a

disponibilidade de um lugar seguro para se questionar as dificuldades.
Vigotski (2011, p. 866) diz que,

O desenvolvimento das formas superiores de comportamento acontece sob
pressdo da necessidade; se a crianca nao tiver necessidade de pensar, ela
nunca ira pensar. [...] as dificuldades organizadas por nés obrigam a crian¢a
a corrigir seu comportamento, a pensar antes de agir, a tomar consciéncia
em palavras.

Desta forma, os estudantes com deficiéncia, destacando aqui a deficiéncia intelectual,
possuem um processo de aprendizado que se destaca pelo seu tempo maior de
consolidacdo do aprendizado. Constantemente, era mais vantajoso comecar um
conteudo de maneira pratica, trazendo um conhecimento concreto e tangivel, para
gue depois se pudesse adentrar no plano abstrato de forma a se criar o pensamento

propriamente dito, o aprendizado.

Para ser possivel a disponibilidade de diversas formas de redirecionamento do

trabalho pedagdgico através da elaboracdo de materiais e recursos acessiveis, é
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necessario que se estude e observe cada aluno com um olhar Unico. As relacdes
pessoais com o0s envolvidos possuem um papel fundamental nesse processo, é
necessario que se desenvolva confianca antes que se tenha coragem para encarar as
proprias insegurancas e dificuldades quanto ao meio académico. Desta forma, vale

ressaltar que a

estrutura das formas complexas de comportamento da crianga consiste numa
estrutura de caminhos indiretos, pois auxilia quando a operacéo psicologica
da crianca revela-se impossivel pelo caminho direto. Porém, uma vez que
esses caminhos indiretos sao adquiridos pela humanidade no
desenvolvimento cultural, histérico, e uma vez que o meio social, desde o

inicio, oferece a crianga uma série de caminhos indiretos, entdo, muito
frequentemente, ndo percebemos que o desenvolvimento acontece por esse
caminho indireto (VIGOTSKI 2011, p.864).

A pesquisa conseguiu enfatizar as praticas pedagogicas para o trabalho com a
diversidade e permitiu aos leitores compreender um pouco mais quanto aos
processos de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia através do uso de
recursos alternativos. As discussfes tedrico-praticas e experiéncias na area da
Educacdo Especial aqui apresentadas demonstram mediacdes pedagogicas
relevantes através de praticas pedagdgicas que possibilitem a acessibilidade ao
curriculo pelos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Portanto, a pesquisa apresentada confirma a hipbétese de pesquisa, assim como,

possibilita um olhar mais prético sobre os questionamentos apresentados.

Nesse sentido, a presente pesquisa se mostrou altamente benéfica para todos os
envolvidos, os professores participantes tiveram auxilio nas suas atividades e
materiais, 0s alunos interagiram e participaram, tendo estes um avanco significativo
nas suas habilidades académicas. E mais do que todos, para mim, essa pesquisa
possibilitou um reconhecimento do espaco escolar de forma benéfica e altruista,
permitindo uma visdo de possibilidades e de caminhos indiretos no ambito da

Educacéo Especial.
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