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“A inclusdo acontece quando se aprende com as
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RESUMO

Este trabalho investigou as possibilidades e desafios do trabalho pedagogico voltado
para a inclusdo de alunos publico da educagcdo especial no municipio de Sao
Mateus/ES. O estudo justifica-se pela importancia de promover uma educacao
inclusiva que atenda as necessidades de todos os estudantes, conforme previsto por
legislacbes nacionais e internacionais. Para construcdo deste estudo, utilizamos a
perspectiva historico cultural, fundamentada em Vigotski (2011, 2007), e dialogamos
com outros autores, como, Scarpatti, 2022; Cavalcante e Ferreira (2011), Aquino e
Cavalcante (2020), dentre outros. O percurso metodologico foi realizado por meio do
estudo de caso que resultou em intervencdes pedagogicas nas aulas de educacao
fisica e ciéncias, tendo como participante um aluno do 8° ano, publico da Educacéo
Especial da rede estadual de ensino fundamental e médio, situada do municipio de
Sao Mateus-ES, seguido de um questionario semiestruturado aos professores dessa
turma e analise do mesmo. Os dados coletados a partir da observacéo e do estudo
de caso, revelou tanto as dificuldades quanto as estratégias eficazes na pratica
inclusiva e foi possivel identificar as abordagens e desafios na inclusdo educacional
sob o olhar dos professores da instituicdo escolhida. As contribuicdes deste trabalho
fornecem subsidios para o desenvolvimento de politicas publicas e praticas
pedagdgicas mais eficazes, visando construir uma sociedade mais justa e inclusiva.

Palavras-chave: Trabalho pedagdgico. Possibilidades e Desafios. Estudo de Caso.
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1. INTRODUCAO

A educacdo inclusiva, embasada nos principios dos direitos humanos, promove a
equidade ao reconhecer a igualdade e a diversidade como valores essenciais. A
mobilizacdo global pela inclusdo representa uma iniciativa abrangente de natureza
“politica, cultural, social” e educacional cujo objetivo é garantir o direito de todos os
alunos de participarem plenamente, sem discriminagdo, no processo de
aprendizagem em ambientes educacionais diversos. Avancando além da mera
igualdade formal, esse “paradigma educacional” contextualiza as condi¢cdes historicas

gue geraram excluséo dentro e fora das instituicdes escolares (Brasil, 2007, s/p).

Apesar de sua importancia e urgéncia, a inclusdo de estudantes com deficiéncia
continua sendo um desafio em muitas partes do mundo. Como observado por Vioto e
Vitalino (2020), um dos principais obstaculos reside na necessidade de desenvolver e
implementar uma pedagogia inclusiva que seja aplicavel a todos os alunos, ao mesmo
tempo, em que seja capaz de atender as necessidades especificas de aprendizagem
daqueles que demandam abordagens diferenciadas. Este processo deve ocorrer sem
estigmas, preconceitos ou marginalizacdes, promovendo, ao invés disso, uma

conscientizacao crescente dos direitos individuais ha comunidade escolar.

O interesse em desenvolver a presente pesquisa surgiu a partir da minha experiéncia
como cuidadora, durante o periodo de marco a julho do ano de 2024, de um aluno
publico da educacao especial com deficiéncia maltipla, da turma do 82 ano do ensino
fundamental da escola da rede estadual de ensino, do municipio de Sdo Mateus.
Nesse curto periodo, percebi o desejo do aluno da educacéo especial, em aprender o
mesmo conteudo que os colegas aprendiam, mesmo que por outros meios. Todavia,
nao recebiam atividades acessiveis que 0s proporcionariam conseguir acompanhar

os colegas de classe.

O presente estudo se justifica pela importancia que reside na necessidade de uma
educacéo inclusiva na rede estadual do sistema de ensino regular, que atenda as
necessidades de todos os estudantes no processo ensino-aprendizagem,
independentemente de suas habilidades ou condi¢cdes especificas, proporcionando

cidaddos independentes e capazes de enfrentar situagcbes adversas em seu
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desenvolvimento educacional, socioafetivo, psicolégico. O trabalho visa contribuir
para o avanco do conhecimento cientifico sobre a inclusdo educacional, fornecendo
subsidios teoricos e préaticos para promover a equidade e a qualidade da educacéo
para todos.

A problematizacdo da pesquisa foca-se na seguinte questdo: Quais os desafios
enfrentados pelos profissionais da educacdo para tornar o ambiente escolar
mais acessivel? Logo, tem-se como objetivo geral investigar as possibilidades e os
desafios do trabalho pedagdgico na inclusdo dos alunos publicos da educacéo
especial numa escola da rede estadual do municipio de Sdo Mateus—ES. Como
objetivos especificos, o estudo pretende compreender como se d4 a organizacao
de uma sala de aula no atendimento ao estudante com deficiéncia; identificar boas
praticas e estratégias pedagogicas, além de compreender as barreiras que dificultam
a inclusdo de alunos da educacao especial; realizar uma intervencao no processo de
ensino aprendizagem de um estudante com deficiéncia, e analisar o resultado com a

professora da turma.

Para a realizacao deste estudo, adotou-se a pesquisa qualitativa realizada através de
analises de materiais ja publicados por outros pesquisadores, tendo contribuicdo dos
aportes tedricos Aquino e Cavalcante (2020), Cavalcante e Ferreira (2011), Scarpatti,
2022, Vigotski (2011, 2007), dentre outros.

Na perspectiva de compreender os desafios enfrentados pelos profissionais da
educacao e identificar praticas eficazes para tornar o ambiente escolar mais acessivel
e adaptado, foi feita uma pesquisa de abordagem qualitativa com questionarios
semiestruturados, realizada com nove professoras da escola estadual do municipio
de Sao Mateus, Norte do Espirito Santo. O estudo de caso teve como participante o
estudante Robson (nome ficticio), aluno da Educacéo Especial, do 8° ano da referida
escola. Os dados da pesquisa foram analisados a luz de referenciais teoricos,
trabalhados no texto. O estudo de caso com um aluno com deficiéncia multipla,
baseado em observacgdes, revelou tanto as dificuldades quanto as estratégias eficazes
na pratica inclusiva, como também foi possivel identificar as abordagens e desafios

na inclusdo educacional sob o olhar dos professores da instituicdo escolhida.
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A estrutura desse trabalho foi dividida em secfes para uma melhor compreensao da
evolucdo da pesquisa. Na primeira secao, foi apresentada a introducéo da pesquisa,
bem como a justificativa que narra a relevancia para o tema, a problematizacdo, os
objetivos e a apresentacdo metodologica. A segunda abordou-se sobre a inclusédo
escolar de estudantes com deficiéncias: contextualizacdo histérica e conceitual,
deficiéncia intelectual e possibilidades e desafios do trabalho pedagdgico para os
alunos publicos da educacédo especial. A terceira se¢do aborda os procedimentos
metodoldgicos, apresentando as seguintes subsecdes: escola - campo de pesquisa,
estudo de caso; caracterizacdo do docente; analise das respostas das professoras
entrevistadas; intervencdo na aula de Educacdo Fisica; intervencdo na aula de

Ciéncias e as consideracoes finais.
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2. INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIAS:

Contextualizacao historica e conceitual

Na antiguidade, as criangas com deficiéncia eram frequentemente marginalizadas e,
em muitos casos, abandonadas ou até mesmo eliminadas. As sociedades antigas,
como a grega e a romana, muitas vezes viam a deficiéncia como um sinal de
desvantagem social e fraqueza. A situacéo dessas criangas em Esparta e Atenas era

criticas, chegando ao cumulo de serem eliminadas, no sentido literal da palavra.

Em Esparta e Atenas criangcas com deficiéncias fisica, sensorial e
mental eram consideradas subumanas, o0 que legitimava sua
eliminacdo e abandono. Tal pratica era coerente com os ideais
atléticos, de beleza e classistas que serviam de base a organizagéo
socio-cultural desses dois locais. Em Esparta eram langados do alto
dos rochedos e em Atenas eram rejeitados e abandonados nas pracas
publicas ou nos campos (Brasil, 2008, p.7).

Com o advento do Renascimento e do lluminismo, houve um aumento gradual na
compreensao e valorizacdo do individuo. No entanto, as praticas de cuidado ainda
eram rudimentares e muitas vezes segregadoras. Instituicdes especificas comecaram
a ser criadas para pessoas com deficiéncia, mas estas frequentemente funcionavam

mais como lugares de excluséo do que de apoio efetivo (Monteiro, et al., 20116).

No século XIX, com o avanco da medicina e da ciéncia, surgiram abordagens mais
sistematicas e humanitarias para o cuidado de pessoas com deficiéncia. Instituicdes
comecaram a focar na educacéo e reabilitacdo. No entanto, a segregacdo ainda era
uma pratica comum. As pessoas com deficiéncia eram frequentemente internadas em

asilos e escolas especiais, afastadas da convivéncia familiar e da sociedade em geral.

As figuras abaixo mostram de forma clara como era cada etapa vivenciada pelas
pessoas com deficiéncia ao longo do tempo. Nas duas primeiras, as PcD eram

privadas do convivio da sociedade e até mesmo familiar.
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Figura 1: Exclusao: llustracdo com um circulo, dentro,
ha icones de homens e mulheres, todos iguais e com
as mesmas cores; fora do circulo estdo icones de
pessoas consideradas “diferentes”: maiores de 60 anos
e pessoas com diferentes deficiéncias e com outras
cores. Os “diferentes” estdo sozinhos, separados uns
dos outros (Shimosakai, 2022, s/p).

Figura 2: Segregacéo — llustracdo com dois circulos.
No circulo a esquerda estdo agrupados icones de
homens e mulheres, considerados iguais; no circulo
a direita, de tamanho menor, estdo agrupados os
icones de pessoas consideradas “diferentes”:
pessoas com mais de 60 anos e pessoas com
deficiéncia (Shimosakai, 2022, s/p).

Figura 3: Integragéo - A ilustracdo mostra um circulo maior,
com icones de homens e mulheres considerados iguais; o
interior do circulo maior contém um circulo menor, com icones
de pessoas com de deficiéncia. juntos, porém separados
(Shimosakai, 2022, s/p).

Figura 4: Inclusdo — Os dois circulos anteriores se
fundiram: h& penas um circulo de tamanho grande, onde
os icones de homens, mulheres, pessoas com deficiéncia,

INCLUSAO

idosos e outros estdo juntos e misturados (Shimosakai,
2022, s/p).
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A partir da década de 1950, movimentos pelos direitos civis comecaram a influenciar
significativamente a forma como as sociedades viam as pessoas com deficiéncia.
Surgiu a ideia de que essas pessoas deveriam ser integradas na sociedade e ndo
segregadas. Segundo Guara e Machado (s/d) a integracao escolar é “como a inclusédo
escolar efetiva traduzida na matricula e na frequéncia regular, na melhoria da
aprendizagem, no letramento adequado e no convivio social com seus pares e
professores” (Guara e Machado, s/d, p.97). Mendes (2006) defende que a interacao
escolar “ndo era concebida como uma questao de tudo ou nada, mas sim como um
processo com varios niveis, através dos quais o sistema educacional proveria 0s
meios mais adequados para atender as necessidades dos alunos” (Mendes,2006, p.
391). Mantoan (2015, p.28) afirma que

O objetivo da integracdo é inserir um aluno, ou um grupo de alunos,
gue ja foi anteriormente excluido, e o mote da incluséo, ao contrario,
€ o0 de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o
comeco da vida escolar”.

Nos anos 1970, a Declaracdo de Direitos das Pessoas Deficientes da ONU foi um
marco importante, promovendo a igualdade de oportunidades e a proibicdo da
discriminagéao (Monteiro, et al, 2016). O quadro abaixo, de autoria de Scarpatti (2022),
apresenta os periodos de cada momento da evolucdo do processo da inclusdo de

pessoas com deficiéncias.

Quadro 1: Processo da evolucao histérica da pessoa com deficiéncia.

Paradigma Modelo Periodo

Exclusao Rejeigao social Antiguidade até o século
XIX.

Segregacao Assistencialismo Décadas de 10 a 40 do
século XX.

Integracao Médico da deficiéncia Décadas de 50 a 80 do
século XX.

Inclusao Social da deficiéncia Década de 90 do século
XX até o presente.

Fonte: Scarpatti, 2022, p. 41.
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Interessante perceber que, no decorrer das décadas, mesmo com passos lentos, foi
acontecendo gradativamente uma transformacédo na sociedade. E perceptivel que
algumas ac¢des, mesmo que as vezes isoladas, dos ultimos anos tém contribuido para
que chegasse nesse periodo de implementar a inclusdo. Esse processo de
transformacao tem contribuido para que as pessoas com deficiéncia, pudessem ser
notadas e passassem a ocupar aos poucos seus lugares na sociedade, resgatando
sua dignidade e o respeito humano. Esse avan¢o ndao apenas melhora a qualidade de
vida das PcD, apontando para um futuro onde a inclusdo e a igualdade sé&o valores
fundamentais, como também contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa

e equitativa.

No século XXI, o conceito de cuidado a pessoa com deficiéncia (PcD) se baseia
fortemente na inclusdo e nos direitos humanos. A Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006) € um marco capital que reforca a
necessidade de garantir o pleno acesso a todos 0s servigos e oportunidades. A
abordagem contemporanea enfatiza a educacao inclusiva, a participagcdo comunitaria

e “a eliminagao de barreiras fisicas e atitudinais” (Mazzotta; D’Antino, 2011, p. 385).

Conforme explicitado, a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo é
fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. A evolucdo
das politicas educacionais, desde a Constituicdo Federal (CF) de 1988 até a LBI de
2015, reflete a busca continua em assegurar uma educacao publica, laica, gratuita e
de qualidade para todos. A educacéo inclusiva deve ir além do acesso fisico as
escolas; deve também assegurar que todas as criancas com deficiéncia recebam o
suporte necessario para desenvolver plenamente suas capacidades e

potencialidades.

Subsequentemente, diversas normativas foram criadas para a educagao especial,
mas foi a partir de 2008, com a publicacao da Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI) que ocorreu uma reorganizagao
significativa dessa modalidade de ensino no pais. Isso resultou em um aumento nas
matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo em escolas regulares, desde a educacéo infantil. A nova

politica trouxe mudancas importantes em termos de orientacdes, filosofias e
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concepcdes conceituais sobre a educacao especial, entre elas, o proprio conceito de

alunos com deficiéncia.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que
em interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento séo aqueles que apresentam
alteracBes qualitativas das interacbes sociais reciprocas e ha
comunicacdo, um repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em é&reas de seu interesse
(Brasil, 2008, p.15).

A PNEEPEI (2008), tem também a incumbéncia de instruir os sistemas de ensino
comum para assegurar a oferta do AEE e informacdes que facilitam a comunicacéo
entre familia e escola, transporte e acessibilidade arquitetdnica. Essa mesma politica
tem por finalidade garantir a incluséo escolar de ensino comum, desde a modalidade

infantil até a superior, para qualquer tipo de deficiéncia.

Conforme, a Politica Nacional de Educacao Especial (Brasil, 2008), a mobilizacéo

global pela educacédo inclusiva € uma ac¢éo politica, cultural, social e pedagdgica,
visando assegurar o direito de todos os alunos, sem nenhum tipo de discriminagéo,

de estarem juntos aprendendo e participando.

A educacdo inclusiva, atenta a diversidade inerente a espécie
humana, busca perceber e atender as necessidades educativas
especiais de todos os alunos, sendo desenvolvida em sala de aula
comum, em um sistema regular de ensino, de forma a promover a
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos. Nao diferente
no Ensino Superior, pois adota 0s mesmos mecanismos e facetas
desta estrutura entregue no ensino regular (Silva et al, 2016, p. 130).

Apesar dos avancgos trazidos pela PNEEPEI (2008), as discussfes sobre a educacéo
especial se intensificaram com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) de 2015. Esta
legislacdo consolidou esses avancos, estabelecendo principios que garantem o0s

direitos e deveres fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando sua plena
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inclusdo socioeducacional. Essa lei, ndo apenas reafirma o direito a educacéo, mas
também promove a valorizacéo da diversidade e a construcdo de uma sociedade mais

justa e igualitaria (Brasil, 2015).

A compreensdo que se tem na concepcdo da inclusdo escolar das PcD € que a
inclusdo é um componente de extrema relevancia e ndo se define apenas pelo
processo de coloca-las no meio, mas em garantir, mediante politicas publicas, o direito
de serem inseridos e terem suas necessidades contempladas, adaptando o meio a
PcD nao o inverso disso. Assim sendo, é de responsabilidade das instituicbes de
ensino superior oferecer formacdo educacional no ambito da diversidade que
possibilita o professor a atuar no AEE, propiciando um melhor desempenho
profissional.

Finalizando esta secdo, fica evidente que a trajetéria da pessoa com deficiéncia é
marcada por conquistas importantes, mas para que as PcD chegassem a essas
conquistas, inclusive a de adquirir o direito a educacado, foram muitas as lutas em
busca desses direitos. Nao podendo esquecer que os desafios sdo continuos na
busca de incluséo plena, pois exige esforcos colaborativos entre governo, instituicées
educacionais, familias e a sociedade em geral para chegar a uma consciéncia coletiva
e atingir mudancas estruturais. Somente assim poderemos garantir que todas as
pessoas, inclusive as PcD, independentemente de suas limitagcdes e capacidades,
tenham a oportunidade de crescer, aprender e contribuir para o desenvolvimento de

um pais mais inclusivo e democratico que respeita as diferencas.

2.1 DEFICIENCIA MULTIPLA (DM)

Ha uma gama de diferentes conceitos para deficiéncia multipla nos documentos
governamentais. Haja visto, que na legislacdo brasileira, o Decreto n. 6949
25/08/2009, define deficiente como aquele “que tem impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais [...] podem obstruir sua
participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigbes com as demais
pessoas” (Brasil, 2013, p. 16). Na Politica Nacional de Educagéo Especial — PNEE,

(BRASIL, 1994, p.15) a definicdo para deficiéncia multipla € “associagdo, no mesmo
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individuo de duas ou mais deficiéncias primarias (mental/visual/auditivo-fisica), com
comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na
capacidade adaptativa”. Nesse sentido, a DM se define por estar associado a duas
ou mais deficiéncias de ordem mental, fisica, sensorial (Brasil, 2006).

Historicamente, os alunos com deficiéncia multipla ndo tiveram acesso
a processos de ensino e aprendizagem, especialmente por serem
vistos como incapazes. Muitas dessas pessoas ficavam confinadas
em casa sem acesso a qualquer intervencao educacional. Felizmente,
essa realidade tem mudado nos Ultimos anos gragas aos avancos
cientificos e a ampliacdo dos direitos educacionais das pessoas com
deficiéncias em geral (Pletsch 2015, p. 22)

Segundo Fenapaes (Brasil, 2007) h4 uma associac¢do de deficiéncia presente para
que a DM seja caracterizada de fato deficiéncia multipla. Vejamos a associacdo

desses grupos.

FISICA E PSIQUICA — sio exemplos dessa condic&o: (a) deficiéncia
fisica associada a deficiéncia intelectual; (b) deficiéncia fisica
associada a transtorno mental. SENSORIAL E PSIQUICA -
exemplificam essa condi¢do: (a) Deficiéncia auditiva ou surdez
associada a deficiéncia intelectual; (b) Deficiéncia visual ou cegueira
associada a deficiéncia intelectual; (c) Deficiéncia auditiva ou surdez
associada a transtorno mental. SENSORIAL E FiSICA — s&o exemplos
dessa condicdo: (a) Deficiéncia auditiva ou surdez associada a
deficiéncia fisica; (b) Deficiéncia visual ou cegueira associada a
deficiéncia fisica. FISICA, PSIQUICA E SENSORIAL — s&o ilustrativas
dessa condicgéo: (a) Deficiéncia fisica associada a deficiéncia visual ou
cegueira e a deficiéncia intelectual; (b) Deficiéncia fisica associada a
deficiéncia auditiva ou surdez e a deficiéncia intelectual; (c) Deficiéncia
fisica associada a deficiéncia visual ou cegueira e a deficiéncia
auditiva ou surdez. A epidemiologia da DM é originada de fatores pré-
natais, perinatais ou natais e pés-natais, além de situagées ambientais
tais como: acidentes e traumatismos cranianos, intoxicacao quimica,
irradiagcOes, tumores e outras (Fenapaes, 2007, p.23):

Nessa perspectiva, a deficiéncia mdltipla é uma expressdo empregada com
constancia para classificar o “conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas, de
ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de comportamento social” (Brasil, 2006,
p. 11). Nesse contexto, deficiéncia multipla € a manifestagdo de dois mais déficits
simultaneos. Estes déficits podem ser de ordem fisicas, neurolégicos, emocionais,
linguagem e desenvolvimento educacional, social e emocional, dificultando sua

autonomia.
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Silva (2011, p. 1) Corrobora ao afirmar que a DM “é a expressao adotada para
designar pessoas que tém mais de uma deficiéncia”. Para essa autora a DM & uma
‘condicdo heterogénea que identifica diferentes grupos de pessoas revelando
associacOes diversas de deficiéncias que afetam, mais ou menos intensamente, 0

funcionamento individual e o relacionamento social’.

Todas essas definices levam-nos a perceber que as pessoas com deficiéncias séo
pessoas com caracteristicas individuais e com possibilidades de se desenvolverem,

todavia precisam de respeito, apoio e estimulo.

2.1.1 DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI)

A terminologia “deficiéncia intelectual” substituiu o antigo termo "deficiéncia mental”
Aquino e Cavalcante (2020, p. 4). Segundo Santos (2012), o termo "deficiéncia
mental" gerava confusdo com "doenca mental", que se refere a transtornos
psicoldgicos (Santos, 2012 apud Aquino e Cavalcante, 2020). A deficiéncia intelectual
€ caracterizada por limitagdes significativas no uso dos recursos cognitivos e em pelo
menos duas habilidades relacionadas a vida diaria, como comunicagao, cuidados
pessoais, habilidades sociais, desempenho na familia e na comunidade,
independéncia, saude, seguranca, desempenho escolar, trabalho e lazer (Aquino;
Cavalcante, 2020).

Num contexto historico, até o século XVIII, a deficiéncia intelectual era vista como
doenca mental e tratada unicamente pela medicina. As pessoas com tal diagnostico
eram retiradas do convivio familiar e consequentemente da sociedade e mantidas
isoladas em instituicbes. Até a Idade Média, mesmo em termos cientificos, tinha-se
uma preconcepc¢ao da PcD, se acreditava que ela realmente era incapaz (Nunes; Saia
& Tavares, 2015). Nesse mesmo periodo, gracas a interferéncia do cristianismo, estas
pessoas com deficiéncia passaram a ser amparadas em casas de assisténcia e a
receber outro tipo de tratamento. Com o passar do tempo, essas ideias foram ficando

obsoletas e os povos das diversas nagbes comecaram a praticar o assistencialismo.
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Nessa perspectiva, no século XVI, surgem alguns médicos — pedagogos, entre eles
destacam-se Itard (1774-1836), que ao estudar uma crianga considerada “selvagem”,
defende a educabilidade de todos os seres humanos, e Montessori (1870-1956) que
com seus estudos desafiaram os conceitos vigentes da época, envolveram-se com a
guestdo e realizaram as primeiras intervencdes educacionais, principalmente nos
paises da Europa, e muito contribuiram para projecdo e evolucdo da histéria da

educacao especial.

Fatores que influenciam o funcionamento adaptativo: capacidade intelectual,
educacdo, motivacdo, socializacdo, aspectos de personalidade, oportunidade
vocacional, experiéncia cultural e condicbes médicas gerais e transtornos mentais
coexistentes (DSM-5. 2014). Sem o devido apoio, esses déficits podem limitar o
desempenho em atividades de comunicacéo, participacao social e vida independente
(DSM, 2014).

Cavalcante e Ferreira (2011) afirmam que a DI ndo é uma condicao estatica nem um
traco pessoal fixo. A pessoa com DI deve ser vista em seu contexto de interacdo com
o mundo, considerando as oportunidades e apoios recebidos ao longo da vida.
Escolas que adotam praticas homogeneizadoras, com metodologias de ensino
voltadas apenas para criangas sem deficiéncia, tendem a acentuar a deficiéncia,
agravando as dificuldades de acesso ao conhecimento para estudantes com

deficiéncia intelectual.

Santos (2012) destaca que dentre os fatores causados pelo prejuizo cognitivo nas
criancas com DI, o que mais acentua é o desenvolvimento da habilidade expressiva,
com énfase na expressao oral. Dentre as criancas com DI que aprendem a falar,
muitas delas apenas formam frases curtas e simples. Esse déficit na elaboracdo da
linguagem dificulta a interacdo, pois as pessoas tendem a evitar conversas com
individuos cuja fala ndo compreendem bem, limitando as oportunidades de interacéo

e, consequentemente, o desenvolvimento da linguagem.

Duarte e Velloso (2017) apontam que, nessa populacdo, ha uma diferenca notavel
entre a capacidade de compreenséo e a de expressao, com a producao de linguagem

sendo frequentemente mais prejudicada. As pessoas com DI podem apresentar atraso
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na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, com variacbes no grau de
comprometimento. Esses individuos passam por um processo de desenvolvimento
semelhante ao das criangas com desenvolvimento tipico, mas com um ritmo mais

lento e incompleto.

Aquino e Cavalcante (2020) enfatizam que, apesar das limitacdes, a deficiéncia
intelectual ndo € uma doenca, mas uma forma distinta de compreender e vivenciar o
mundo. Essa condi¢cdo implica dificuldades em absorver informacdes rapidamente,
tanto no raciocinio abstrato quanto na autonomia em certos aspectos da vida
cotidiana. No entanto, isso ndo significa uma incapacidade total de compreenséao e
participacdo. Existem maneiras mais acessiveis de apresentar apoios e informag6es

gue podem facilitar o entendimento e a participacdo dessas pessoas.

Com relacdo ao direito de acesso a educacdo para pessoas com deficiéncia, é
inquestionavel e esta garantido na Constituicdo Federal de 1988. Este direito assegura
uma educacdo publica, laica, gratuita e de qualidade, sendo reafirmado em

documentos posteriores que fundamentam a educacéo no Brasil.

2.2 POSSIBILIDADES E DESAFIOS DO TRABALHO PEDAGOGICO PARA OS
ALUNOS PUBLICOS DA EDUCACAO ESPECIAL

Com base nos escritos de Vigotski (2011), quando afirma que todas as criancas
possuem condicbes de aprender, independente da dificuldade ou deficiéncia, fica
claro que é imprescindivel que os profissionais da area da educacdo devem buscar e
criar possibilidades que favorecam o desenvolvimento e o aprendizado desses
alunos publicos da educacéo especial, ao mesmo tempo que devem considerar as

particularidades de cada aluno.

Com base em um dos principais conceitos de Vigotski (2007), o da zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) é crucial que o professor descubra o que o aluno ja
sabe, mas ainda ndo consegue fazer sozinho O conceito de ZDP auxilia numa
educacao direcionada no desenvolvimento de aprendizagem do individuo com base

na sua capacidade. Os professores, ao oferecer multiplas possibilidades de
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aprendizagem, colaboram com o aluno para a apropriacdo dos conhecimentos que

Ihe sao transmitidos.

Nessa perspectiva, cabe ao docente conhecer seu aluno, dificuldades,
particularidades e potencialidades para criar e desenvolver préaticas pedagdgicas
que facilitam um aprendizado significativo do aluno com DI, propiciando ao mesmo
uma certa autonomia no seu processo de desenvolvimento. De acordo com
Camara (2021, p.7), “Quando se estuda com mais particularidades numa questao
especifica, se consegue falar e se “trabalhar” com mais conviccdo e com uma

seguranga maior para os objetivos que pretende alcancar”

Considerando que o propésito de uma educacao inclusiva é garantir o aprendizado
por meio da interacdo com o0s outros, o profissional da educacdo deve reconhecer o
aluno como alguém com capacidade de aprendizado, assim como qualquer outro
individuo, independentemente de o aluno ter ou ndo alguma deficiéncia. Compete ao
professor, apds o conhecimento de seu alunado, considerar que a forma de aprender
do discente com deficiéncia € distinta, portanto, deve proporcionar aulas dinamicas e
contextualizadas para facilitar o processo de aprendizagem e adotar em suas aulas o
uso de ferramentas como recursos pedagodgicos. Nesse sentido, o professor pode
fazer uso dos recursos pedagdégicos, por exemplo, a tecnologia assistiva, como

ferramenta nesse processo educativo.

A Tecnologia Assistiva (TA) € um termo ainda novo, é utilizado para
identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e consequentemente promover vida independente e
inclusdo. Ela vem dar suporte para efetivar o novo paradigma da
inclusdo na escola e na sociedade para todos, que tem abalado os
preconceitos que as praticas e os discursos anteriores forjaram sobre
e pelos deficientes (Rocha; Miranda, 2009 p. 29)

Logo, a tecnologia assistiva é todo e qualquer recurso ou processo utilizado para
proporcionar uma maior independéncia e autonomia a pessoa com deficiéncia. Assim
sendo, tecnologia assistiva € todo recurso, do mais simples como uma colher

adaptada, ao mais sofisticado.

A inquietagdo pela construcéo de instrumentos que viabilizassem o desenvolvimento
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nao é recente, pois, Vigotski (1997), em sua época, ja sinalizava a construcéo dessas

ferramentas como recursos para a educacéo de alunos com deficiéncia intelectual.

Para a crianca com atraso mental se deve criar, para o
desenvolvimento de suas fungbes superiores de atencdo e
pensamento, algo similar ao alfabeto Braille para o cego ou a
datilologia para a crianca muda, quer dizer, um sistema de atalhos do
desenvolvimento cultural, ali onde os caminhos diretos se encontram
bloqueados em consequéncia do defeito (Vygotsky, 1997, p. 188 apud
Cruz, 2013, p. 25 - tradugéo da autora).

Segundo Vigotski (2011), as criancas com deficiéncia alcancam o aprendizado por
outros caminhos, os quais chama de “caminhos alternativos” e “recursos especiais”.
Um exemplo de caminho alternativo a que o autor faz mencado é o sistema braile,
utilizado pelos cegos. E importantissimo que os professores conhecam a
peculiaridade do percurso pelo qual devem conduzir o discente no processo de
ensino-aprendizagem. Com efeito, independente da dificuldade ou deficiéncia, todas
as criancas tém habilidades para aprender, basta que o professor utilize uma
metodologia de trabalho especifica que leve em consideracdo a importancia de um

olhar especial para as particularidades dessa deficiéncia.

No processo do trabalho pedagdgico, sdo varias as possibilidades no uso de
metodologias a que o professor pode recorrer para melhorar as capacidades
funcionais do educando, um exemplo sdo as tecnologias assistivas mencionadas
acima, todavia é preciso conhecer os recursos da TA e saber lidar com eles para
serem usados como ferramenta pedagdgica conforme a necessidade do aluno.

Apresentamos a seguir, alguns exemplos de recursos pedagogicos da Tecnologia

Assistiva.

1 O texto em lingua estrangeira é “para el nifio com retraso mental se debe crear, para el desarrollo de
sus funciones superiores de atencién y pensamiento, algo similar al alfabeto Braille para el ciego o la
dactilologia para el nifio mudo, es decir, un sistema de caminos de rodeo del desarrollo cultural, alli
donde los caminos directos se encuentran bloqueados a consecuencia del defecto.”
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Figura 5: MULTIPLANO

MULTIPLANO — Uma placa com
elasticos e rebites cria um plano
cartesiano para entender conceitos
matematicos. O Multiplano € um
recurso didatico-pedagdgico
apresentado como alternativa
concreta que facilita a aquisicdo do
raciocinio matematico. Essa
ferramenta pode ser utlizada por
qualquer pessoa. O protétipo da
ferramenta adotada pelo professor
Rubens Ferronato, professor de
| matemética e calculo, foi produzido
| artesanalmente por ele mesmo em
uma placa de eucatex, com elasticos
presos por rebites, formando assim
um plano cartesiano em relevo. Isso
possibilitou aos estudantes cegos entender como funcionavam os eixos “X” e “Y”, bem como
criarem seus préprios graficos.

Fonte: Instituto de Tecnologia Social — ITS Brasil (2012).

Figura 6: Recursos Pedagdgicos

Neste exemplo a aluna utliza o
alfabeto movel em madeira,
organizado como prancha de
comunicacdo, apontando as letras
para responder ao professor

Fonte: Instituto de Tecnologia Social - ITS Brasil, (2008, p.50)



Figura 7: Teclado reposicionado pra digitacdo com o pé.

com 0s pés, recurso uti-
lizado por uma aluna
gue nao consegue
digitar com as maos
(foto 14). E assim, di-
versas variacoes podem
ser feitas no posiciona-
mento dos periféricos
para facilitar o trabalho
do aluno, sempre, é
claro, em funcao das
necessidades especifi-
cas de aluno.

Fonte: Instituto de Tecnologia Social (ITS Brasil), 2008, p.33.

Figura 8: Suporte para texto ou livro.
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Fonte: Instituto de Tecnologia Social (ITS Brasil), 2008, p.27.
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Figura 9: Variados tipos de Recursos Pedagogicos.

3.5 Recursos pedagoégicos: Adaptar recursos para facilitar a compreensao e execu-
¢ao por alunos com dificuldade de coordenacao motora, déficit visual e cognitivo,
proporcionando-lhe mais independéncia e autonomia na execucao das atividades

A

Desenho com giz de cera
Utilizar giz de cera de
diferentes espessuras e formas
|a existentes no mercado

Folha fixada
Em caderno de
madeira, com
linhas de eldstico,
favorecendo a
! orientacao
espacial durante
a escrita

Seqiiéncia logica
Adicionar ao jogo de
sequéncia logica de
imagens, frases

. correspondentes 3
histdria, Adaptar o material com madeira ou
EVA para aumentar a expessura e colar ima
para fixar as pecas na placa de aco

adaptada
Com pino, em madeira
engrossada com polifiex,
encontrado em lojas para
produtos de refrigeracao

Sistemas de trabalho

Forma organizada de criar recursos de
aprendizagem com pistas visuais ou auditivas.
Para
confeccionar
aproveite
material
pedagagico
ja existentes
na escola (jogo de memaria, pareamento,
sequénda lagica etc), adaptando-os, com base
de madeira ou papelac, para dar sustentacao;
placa de aco galvanizado e imas nas pegas, para

Jogos de categorizacao

Em atividades de categorizacao semantica com
miniaturas de diversos tipos, adaptar os objetos
com velcro que possam ser fixados em quadro
de madeira. Para facilitar o alcance e a

visualizagdo do aluno o quadro pode ser
utilizado em suporte tipo tripé

fixacao; bolsa com ziper ou potes diversos, para
depasito, fadlitando 0 manuseio

Tesoura adaptada
Com fio de aco encapado,
com efeito de mola

Materiais com textura

0 professor podera fazer
adaptacoes simples nos
recursos pedagagicos
existentes na escola, para
estimular a discriminacao e
reconhecimento tatil,
revestindo com diferentes
texturas as pecas do material

Materiais adaptados -
Adaptar os recursos D &
pedagogicos existentes 3

com materiais simples e

de baixo custo. Exemplo:

fixar os jogos em base de madeira ou papelao,
dando-lhes sustentacao; utilizar garrafa pet
como deposito de pecas, fadilitando o acesso as
mesmas; colar no verso dos objetos velcro ou
ima para fixacdo do material e manuseio pelo
aluno; indlinar o recurso para facilitar a
visualizacdo e execugdo da atividade

Tecnologia Assistiva nas Escolas/2008

53

Fonte: Tecnologia Assistiva nas Escolas/2008. p. 53.

Ha uma gama de recursos da Tecnologia Assistiva que o profissional da educacéo
poderd utilizar para administrar suas aulas. Além dos recursos mostrados acima, ha
outras possibilidades no trabalho pedagdgico, como a modificacdo de materiais que
favorecem a leitura e compreenséo do aluno com necessidades especificas, como a
utilizagc&o de recursos tateis, aumento das letras, contudo, é fundamental o professor
conhecer seu aluno e suas necessidades.

Sob a o6tica de utilizar caminhos alternativos e recursos especiais mencionados por

Vigotski, (2011), consideramos que a TA se mostra indispensavel para a valorizagcéo
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da incluséo dos estudantes com deficiéncia tanto no ambito educacional quanto social,
e sdo ferramentas essenciais que auxiliam os docentes como possibilidades na
conducdo do trabalho pedagogico, propiciando ao alunado aprender aquilo que

enquanto professor deseja ensinar.

Nessa perspectiva, para Mittler (2003), a formacéo de professores deve abranger nao
apenas o conhecimento teorico sobre as diferentes deficiéncias e necessidades
educacionais especiais, mas também a pratica pedagdgica inclusiva. Os professores
precisam estar preparados para acessibilizar o curriculo, utilizar estratégias de ensino
diferenciadas e promover um ambiente de sala de aula que valorize a diversidade e a
participacdo de todos os alunos. Essa abordagem pratica € essencial para que os
educadores possam desenvolver as competéncias necessarias para responder as

necessidades individuais dos alunos.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho visa investigar as possibilidades e os desafios do trabalho pedagdgico
na inclusao dos alunos publicos da educacao especial numa escola da rede estadual
do municipio de Sdo Mateus—ES. Para a realizacdo deste estudo, adotou-se a
principio a abordagem qualitativa de cunho exploratério. O método utilizado foi o
estudo de caso, realizado a partir da intervencao feita pela autora desse estudo numa
sala de aula do 8° ano dos anos finais do Ensino Fundamental, envolvendo um
estudante publico da educacéo especial da escola Mundo do Saber?, da rede estadual

do municipio de Sdo Mateus-ES, e da entrevista com nove professores dessa turma.

Nessa perspectiva, € importante apresentar o que os autores descrevem sobre essa

abordagem qualitativa.

Para Gonzalez,

Na pesquisa qualitativa, os instrumentos deixam de ser vistos como
um fim em si mesmo (instrumentalismo positivista) para se tornar uma
ferramenta interativa entre o investigador e o sujeito investigado.
Noutra perspectiva, o instrumento deixa de ser considerado a via de
estudo das respostas do sujeito, para englobar os procedimentos
usados pelo pesquisador para estimular a expressédo e a construgao
de reflexdes pelo sujeito que estao além das possibilidades definidas,
a priori, pelos instrumentos (Gonzéalez, 1999.p.90 apud ALVES, 2017,

p. 8).

Para Gil (2008), a pesquisa exploratoria tem como principal finalidade,

Desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista
a formulacdo de problemas mais precisos|...] apresentam menor
rigidez no planejamento [...] sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado
fato (Gil, 2008, p. 27).

Em relacéo a estudo de caso Yin (2005, p. 32) afirma que,

O estudo de caso é a estratégia escolhida ao se examinarem
acontecimentos contemporaneos, mas quando nao se podem
manipular comportamentos relevantes. O estudo de caso conta com
muitas das técnicas utilizadas pelas pesquisas historicas, mas
acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente néo séo

2 Nome ficticio.
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incluidas no repertério de um historiador: observacéo direta e série
sistematica de entrevistas.

Para fundamentar este estudo utilizamos a perspectiva historico cultural,
fundamentada em Vigotski (2011, 2007), mediante analises de materiais ja publicados
por pesquisadores e dialogamos com outros autores, como, Scarpatti, 2022;
Cavalcante e Ferreira (2011), Aquino e Cavalcante (2020), dentre outros, o que

permitiu ter um embasamento no desenvolvimento deste trabalho.

A escolha da sala de aula para a intervencdo, se deu pelo fato da pesquisadora
acompanhar a turma na funcéo de cuidadora de um dos alunos da educacéao especial.
As ferramentas utilizadas na coleta de dados para o desenvolvimento deste trabalho
foram a observacdo, a intervencdo realizada pelos professores de ciéncias e
educacao fisica; aplicacdo de um questionario semiestruturado e entrevista realizada
presencialmente com os professores dessa turma. As respostas ao questionario foram

escritas por estes profissionais da educacéo.

A outra entrevista foi realizada com aplicacdo de questionario direcionada aos
professores das seguintes areas: arte, ciéncias, educacao fisica, ensino religioso,
geografia, historia, inglés, matematica e portugués, da turma do 8° ano do ensino
fundamental da escola estadual Mundo do Saber. Na analise, ao se referir aos
docentes que fizeram parte da pesquisa, todos serdo mencionados com 0s nomes
ficticios. O aluno, alvo da intervencédo foi um estudante de 14 anos com deficiéncia

multipla, aluno do 82 ano do Ensino Fundamental.

A duracao da pesquisa, que se estendeu por um periodo de aproximadamente dois
meses, se refere a observacdo das praticas pedagdgicas realizadas na turma do 8°
ano do ensino fundamental, a analise dos dados descritos pelos investigados. Para a
autorizacdo da pesquisa na escola, o Secretario de Educacao (SEDU) assinou a
declaragdo da instituicdo co-participante®. Os participantes da pesquisa também

assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido?.

8 Ver apéndice 3.
4 Ver apéndice 2.
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As informacdes coletadas foram analisadas cuidadosamente, buscando identificar
padrées, divergéncias e ideias relevantes para nossa investigacdo. Por fim, foi
realizada uma analise integrada dos dados coletados, triangulando as informacdes
provenientes da revisdo da literatura, do estudo de caso e das entrevistas. Esta
analise permitiu obter uma compreensdo abrangente e aprofundada das
possibilidades e desafios do trabalho pedagdgico na inclusédo dos alunos da educacgéo
especial. Os resultados obtidos foram discutidos a luz dos referenciais teoricos
revisados, fornecendo informacdes para a pratica educacional e indicando direcfes

para futuras pesquisas e intervencoes.

Apéds a observacao participante e de posse das respostas a todas as perguntas do
questionario da entrevista feita aos professores, foi possivel entender a percepcao
dos educadores em relacdo a educacéo inclusiva e seu envolvimento no processo de

ensino-aprendizagem desse publico da educacéo especial.

3.1 ESCOLA — CAMPO DE PESQUISA

As informac0@es sobre a unidade escolar estadual “Mundo do Saber” foram obtidas por
meio das observacdes no ambiente escolar e pela coleta de dados fornecida pelo PPP
desse ano de 2024. Esta unidade escolar € mantida pelo Governo do Estado, através
da Secretaria de Estado da Educacédo SEDU.

Essa unidade escolar iniciou suas atividades em 2004 como uma extensao de outra
escola estadual do municipio. No periodo de 2004 a 2011, a escola funcionou em
espaco cedido por uma unidade escolar municipal. Em 2006, foi desvinculada e
tornou-se independente com o ato autorizativo: portaria 029—-R de 14/02/2006, data
da publicacdo: D.O. de 21/02/2006.

Em 2012, a escola desvincula-se do prédio da prefeitura e inaugura prédio préprio,
gue fica localizado na area urbana do municipio de S&o Mateus, norte o Espirito Santo,
sendo este espaco fisico proprio; é de facil acesso, terreno plano, com uma

capacidade total de matricula para 1.096 (mil, noventa e seis) alunos.

O prédio apresenta 11 salas de aula, 1 laboratério de ciéncias, 1 LIED, 1 biblioteca, 1
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refeitério, uma quadra coberta, 1 quadra aberta, 1 sala de recurso de Educacéao
Especial, salas do administrativo: direcdo, secretaria, professores, supervisdo e
coordenacao, 1 auditério, com dois banheiros, banheiros para alunos, 1 cozinha, dois
banheiros na area de servico, 1 area de servi¢o, 1 almoxarifado e dois banheiros na
area da cantina, 1 cantina. Atendimento para os trés turnos, atendendo 841
(oitocentos e quarenta e um) alunos da localidade, sanando o problema da falta de
espaco fisico e turno para os alunos que estudavam em Sao Mateus. Neste mesmo
ano, de acordo com CI N° 24 - 25/07/12, a escola passa a ofertar a Educacgéo de

Jovens e Adultos — EJA EM, com 6 turmas e um total de 240 alunos

Em 2013, a escola passa a ofertar o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano no turno do
vespertino, mesmo tendo autorizagéo para 0 6° ao 92 ano conforme a portaria N° 005-
R de 17/01/2013, D.O. 18/01/2013. Em 2017, a unidade escolar Paulo Freire abriu as

turmas de 6° ano e 7° ano.

Ainda conforme o PPP (2024), a unidade escolar preza pelo compromisso de uma
abordagem pedagdgica que visa o desenvolvimento integral dos estudantes e opta
por uma gestdo democratica como uma forma de promover a ampliacdo e a
consolidacéo dos espacos de participacdo da comunidade, visando assegurar que a
missdo, a visdo e 0s objetivos estabelecidos e acordados sejam cumpridos e

alcancados.

Para Libaneo (2015), uma instituicdo educacional que adota principios democraticos
tem como responsabilidade proporcionar a todos os alunos, sem qualquer distin¢ao,
educacao e ensino de alta qualidade. Esse compromisso implica na necessidade de
estabelecer uma estrutura organizacional solida, regras explicitas e sua aplicacao
equitativa, sem concessfes a privilégios ou discriminacbes. Além disso, exige a
garantia de um ambiente propicio para o estudo e a aprendizagem, bem como o

tratamento das pessoas com base em critérios publicos e justificaveis.

Segundo o PPP de 2024, a unidade escolar “Mundo do Saber’ assume a
responsabilidade de cultivar nos alunos o espirito de solidariedade por meio do projeto
anual de solidariedade. Este projeto ndo apenas incentiva a colaboracdo entre os

estudantes, mas também propicia a sensibilizacdo para questdes sociais e
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humanitarias. Outra estratégia definida pela instituicdo € fomentar a realizacdo de
trabalhos de pesquisa, 0s quais buscam aos alunos uma compreensao mais profunda
da realidade na qual estdo inseridos. Um exemplo concreto é a conducdo de
pesquisas de campo, em que o0s estudantes saem as ruas para investigar a situacao
de saude, seguranca, meio ambiente, politica, cultura e educagdo no municipio. Essa
abordagem pratica visa ndo apenas enriquecer o aprendizado, mas também estimular

um olhar critico e participativo diante das diversas esferas da sociedade.

A Escola “Mundo do Saber”, no que tange a inclusdo de alunos com deficiéncia e na
reducado dos danos da desigualdade, disp6e de uma sala de recursos especiais, conta
com uma sala de recursos de Educacdo Especial, recursos tecnoldgicos como
computadores, projetores e midias pedagogicas, fundamentais para adaptar o ensino
as necessidades especificas de cada aluno, promovendo a acessibilidade e a inclusédo
no ambiente escolar. Essa infraestrutura € complementada por refeitério, auditério,

laboratdérios e areas administrativas.

Nessa perspectiva, a escola “Mundo do Saber” demonstra como a juncdo de uma
gestdo democratica, infraestrutura adequada e praticas pedagdgicas inclusivas pode
criar um ambiente propicio para a inclusao de pessoas com deficiéncia, assegurando

uma educacao de qualidade para todos.

E preciso ressaltar que somente os recursos fisicos ndo serdo suficientes para inserir

os alunos no ambiente tecnoldgico, pois,

A informagdo é um caminho de acesso ao conhecimento, é um
instrumento de aquisicdo de conhecimento, mas ela precisa ser
analisada e interpretada pelo conhecimento, que possibilita a
filtragem e a critica da informag&o, de modo que ela ndo exerca o
dominio sobre a consciéncia e a agdo das pessoas” (LIBANEO,
2003).

Cientes disto, os gestores incluiram no PPP da escola um plano de inovacéo cientifica
e pedagdgica, plano de ampliacédo da infraestrutura tecnolégica e académica e plano
de aperfeicoamento didatico, no qual a escola propde fomentar algumas a¢des no
periodo de vigéncia do PPP de 2023-2027, conforme o quadro 2.
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Quadro 2: Inovacao Cientifica e Pedagogica, Plano de Ampliacdo da Infraestrutura

Tecnologica e Académica, Aperfeicoamento Didatico.

PLANO MEDIDA

Inovacéo Cientifica e Pedagodgica e Promover Projetos de investigacao cientifica
na disciplina de Pensamento Cientifico e
realizar mostra dos trabalhos realizados
para a comunidade.

e Promover mostras cientificas na escola e
incentivar a iniciagdo cientifica através de
trabalhos interdisciplinares nas areas de
conhecimento.

e Promover o projeto anual de lancamento de
foguetes na escola.

e Criar e ofertar disciplinas eletivas com foco
no empreendedorismo.

Plano de Ampliagdo da Infraestrutura e Realizar aquisicdo anual sempre que
Tecnoldgica e Académica necessario, de computadores, TV,
projetores multimidia e demais

equipamentos tecnolégicos.

e Realizar formacdes com a equipe de
docentes para aprender utilizar as
ferramentas do SEDU digital.

e Promover atividades utilizando aplicativos
de sala de aula virtual.

e Garantir o acesso internet dentro da escola
para a realizag&o das atividades.

¢ Manter computadores instalados na sala dos
professores, laboratério de informética e
biblioteca.

Aperfeicoamento didatico e Manter um processo de pesquisa e melhoria
continua de dindmicas de aula com vistas a
garantir o aprendizado dos alunos.

e Estimular os professores desenvolverem
projetos inovadores para participarem de
prémio de boas praticas no Estado

Fonte: PPP da escola Mundo do Saber (2024).

De acordo com o PPP da escola, ha 841 alunos ativos no sistema, dados referentes
ao més de julho deste ano de 2024, divididos em vinte e nove turmas distribuidas nos

trés turnos formados:



Quadro 3: Quantidade de turmas existente na escola

Turmas Quantidade
6° ao 9 ano do ensino fundamental 5
1° a 3° ano do ensino médio regular 17
Curso de Ensino Médio Integrado 02
(Administracéo)
Educacdo de Jovens e Adultos/Ensino 04
Médio
Educacdo de Jovens e Adultos EJA+ 01
como modalidades de ensino.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPP da escola Mundo do Saber (2024).

35

Dentre esses alunos matriculados, 37 alunos sédo publicos da Educacéo Especial e

dois deles fazem parte da turma escolhida para a intervencao, conforme aponta o

quadro 6, sendo que um deles é o sujeito da minha observacao e intervencao.

Quadro 04: Alunos da Educacéao Especial do 8° ano - idade e diagndstico.

NOME (nome ficticios) IDADE DIAGNOSTICO

Maria 12 anos | Transtorno do Espectro autista e Deficiéncia
Intelectual

Robson 15 anos | Deficiéncia Multipla: hidrocefalia, TEA, TDAH,
DI e Deficiéncia Fisica.

Autoria prépria (2024).

O relatério demonstrativo de alunos de inclusdo escolar de 2004, traz quais sdo 0s

tipos de deficiéncias dos alunos, a quantidade de alunos da educacao especial

conforme quadro abaixo.

Quadro 5: Demonstrativo de alunos de incluséo escolar do EE de 2024.

NECESSIDADES ESPECIFICAS

ALUNOS/QUANTIDADE

TDAH

15

Deficiéncia Intelectual (DI)

06

Deficiéncia Intelectual + TEA

06
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DI +TDAH+ Epilepsia 01
TEA 01
TEA + Deficiéncia Fisica (DF) 01
TEA + DF + Deficiéncia Mdltipla 01
TEA + Altas Habilidades / 01
superdotacao

Baixa Viséo 02
TEA + Deficiéncia Mdltipla 03

Elaborado pela autora a partir do PPP da escola Mundo do Saber (2024).

Durante as observacdes realizadas, notou-se que alguns professores néao
demonstravam interesse em trabalhar com métodos pedagdgicos diferenciados,
todavia os professores de Ciéncias e Educacao Fisica mostraram interesse em adotar

novas metodologias.

A partir dessas observacoes, procurei estes docentes para desenvolver o projeto de
intervencado, aproveitando a abertura que eles deram para a realizacdo de praticas

pedagdgicas inovadoras.

A relevancia de compartilhar essa experiéncia estd em tornar visivel que as
estratégias inclusivas podem transformar o ambiente escolar e contribuir para o

desenvolvimento de todos os alunos.

3.2. ESTUDO DE CASO

Nesta secao, apresenta-se o trabalho de campo, realizado a partir da observacgéo das
estratégias pedagdgicas mediada pelos professores para com o aluno Robson, e da
intervencao do aluno publico da educacgao especial, numa sala de aula do 8° ano dos
anos finais do Ensino Fundamental da escola Mundo do Saber da rede estadual do
municipio de Sdo Mateus-ES. O objetivo deste relato é compartilhar uma experiéncia
pratica de atuagdo em um ambiente escolar da rede estadual, focando na incluséo de

um aluno com deficiéncia.
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Meu primeiro contato com o aluno Robson® com deficiéncia multipla ocorreu neste ano
de 2024, no momento em que eu iniciei a trabalhar como sua cuidadora na sala do 8°

ano do ensino fundamental da escola estadual Muno do Saber.

Robson é um aluno do 8° ano diagnosticado com hidrocefalia ainda no periodo preé-
natal, quando sua méae foi informada sobre a condicdo através de ultrassonografias.
Essa condicao resultou em complicagbes motoras significativas, como a paraplegia,
por isto o aluno utiliza cadeira de rodas para suas atividades diarias. Além disso, ele
apresenta uma dificuldade motora na méo esquerda, que impacta sua coordenacao e
habilidades manuais. Em termos de controle intestinal, a hidrocefalia também afetou
sua capacidade de controle involuntario, exigindo o uso de medicagéo especifica para

0 controle do intestino.

Apesar dessas limitacbes, Robson é um menino alegre, sociavel e amigavel, com uma
personalidade que irradia positividade. Ele se relaciona bem com seus colegas,
gostando especialmente de brincar e interagir com eles. Os colegas tém uma empatia
enorme com o0 Robson, fato é, que a turma do 8° ano, da qual ele faz parte, ganhou
uma viagem numa competicdo de quadrilha para visitar o convento a Penha. Os
colegas, sabendo que esse espaco turistico ndo tem acessibilidade, dificultando ou
mesmo impossibilitando que o Robson pudesse usufruir desse passeio e tendo
conhecimento de que o0 Robson, por questdes religiosas, também néo iria. Os colegas,
diante dessas realidades, se uniram e foram até a diretora solicitar que a viagem fosse

transferida para outro lugar no qual o Robson pudesse também participar.

Uma caracteristica marcante de Robson é o seu interesse por jogos e pelo desenho
"Dragon Ball", temas que frequentemente ocupam suas conversas. Demonstra uma

grande aceitacdo de si mesmo e é bem aceito por seus colegas de classe.

5> Nome ficticio.
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Figura 10: Jogo de pebolim.

Robson no recreio interagindo com os colegas no
jogo de toto

Robson, no entanto, possui algumas peculiaridades em sua comunicacao. Apresenta
ecolalia, um disturbio da fala em que repete palavras ou frases ouvidas, e tende a falar
de forma muito baixa, quase inaudivel em algumas ocasifes. Além disso, ele evita
falar sobre sua vida pessoal e, quando questionado sobre temas que nao domina ou

nao se lembra, responde com "nao sei", possivelmente por timidez ou vergonha.

No ambiente escolar, Robson enfrenta desafios especificos relacionados a sua
condicdo. Como cuidadora e pesquisadora observei que Robson tem dificuldade em
lembrar-se de informacdes recentes e ha uma repeticdo frequente de falas, o que
pode ser indicativo de alguma dificuldade cognitiva ou simplesmente uma
caracteristica do seu jeito de aprender. Além disso, Robson ndo toma medicac¢éo de
uso continuo, além do remédio para controle do intestino, o que indica que sua

condicdo fisica € gerida de forma bastante focada, sem necessidade de outras

intervencdes meédicas.

Figura 11: Sala de aula do 8° ano
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Fonte: arquivo da pesquisadora (2024)

Robson, participa ativamente da vida escolar, especialmente quando envolvido em
atividades que despertam seu interesse. Como cuidadora, procurei desempenhar um
papel muito importante nesse processo, trabalhando para integra-lo nas atividades da
turma e promovendo interacdes sociais. Percebi desde cedo a importancia de explorar
os interesses de Robson, como jogos e temas de desenhos animados, para construir
um vinculo afetivo forte e estimula-lo a participar mais ativamente das atividades
escolares. Suas interacdes com os colegas sdo geralmente positivas, ele é aceito pelo
grupo e tem um bom relacionamento com todos. No entanto, devido a sua dificuldade
de comunicacao e a necessidade de uma cadeira de rodas, ele pode enfrentar alguns
desafios para se integrar totalmente em todas as atividades. Como cuidadora, notei
gue Robson passa muito tempo no celular, algo que tento reduzir, incentivando-o a

interagir mais com o ambiente ao seu redor e com seus colegas.
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Figura 12: Sala de recursos —

3 Robson na sala de recurso com a professora de

AEE, aprendendo matematica com o uso de

| materiais didaticos (como o material dourado e
tabuada giratoria).

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024)

Os principais desafios enfrentados por Robson incluem a acessibilidade das
atividades escolares que exigem coordenacdo motora fina e a superacdo das
barreiras de comunicacdo. A ecolalia e a fala baixa sdo aspectos que precisam ser
trabalhados com paciéncia e estratégias especificas para que ele possa se expressar
melhor e participar ativamente das aulas. As intervencdes pedagogicas devem incluir
a modificacdo dos materiais didaticos, como o uso de canetas adaptadas ou tablets
com programas especificos para escrita, além de atividades que promovam a fala
espontanea e a clareza na comunicacéo, utilizando temas de seu interesse para
motiva-lo. Também é fundamental garantir que Robson participe de atividades
coletivas que ndo exijam apenas habilidades fisicas, mas também intelectuais e
sociais, para que ele se sinta parte do grupo. Em avaliacdo do caderno do aluno
Robson, a autora encontrou atividades como as que séo apresentadas nas figuras

abaixo:
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Figura 13: Atividade de Portugués Figura 14: Atividade de Historia
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024)

Figura 15: Atividade de matematica
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024)

Em todas as é&reas, 0 objetivo é garantir que a criangca com deficiéncia participe
plenamente do ambiente educacional, desenvolvendo suas competéncias e
habilidades de forma inclusiva e sem barreiras, conforme preconizado pela BNCC que

defende uma educacédo que valorize a diversidade e a inclusdo de todos os alunos.
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A amostra abaixo € dos professores participantes da entrevista, composta por nove

(9) professores, sendo 60% do sexo masculino e 40% do sexo feminino. As idades

variaram entre 26 a 49 anos.

Quadro 6: Formacgéo académica dos docentes entrevistados.

PROFESSOR® HABILITACAO FUNCAO TEMPO DE
EXERCIDA NA | EXPERIENCIA
ESCOLA - | NA DOCENCIA
DISCIPLINA
Alice Sem informagéao Portugués 6 anos
Mara Licenciatura em  Ciéncias 5 anos
Bioldgicas Ciéncias
Meire Licenciatura em Geografia,
P6s-Graduacao Latu Sensu em Geografia 16 anos
PROEJA
Mirtes Licenciatura em Historia, Pos-
Graduagdo Latu Sensu em
Historia, P6s-Graduagcdo Latu | Ensino Religioso 5 anos
Sensu em Ensino Religioso,
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura Plena em historia
Lisarb e PoOs-Graduagdo Latu Sensu Historia 20 anos
em Historia do Brasil
Comunicagdo Social com
énfase em Publicidade e A
Olavo Propaganda acrescido de Inglés 3,5 anos
Formacdo Pedagdgica em
Letras — Inglés.
Pablo Licenciatura em Educacdo | Educacgéo Fisica 18 anos
Fisica
10 anos
Ravi Licenciatura em Musica Arte
Licenciatura em Ciéncias —
Habilitacdo em Matematica,
Tony Bacharel em Administracéo, Matematica 26 anos
P6s-Graduacao Latu Sensu em
Matematica e Licenciatura em
Fisica

Elaborado pela autora a partir do PPP da escola Mundo do Saber (2024).

6 Todos os nomes dos professores sao ficticios
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A analise desta amostra revela um grupo de professores diversificado em varios
aspectos criticos. A diversidade de idade e tempo de servico sugere uma mistura
saudavel de experiéncia e novas perspectivas. A predominancia de professores com
graduacdo completa indica um nivel de qualificacdo adequado, embora haja espacgo
para avanco académico adicional.

Esta diversidade pode influenciar a dinamica da equipe escolar, as abordagens
pedagdgicas adotadas e a capacidade de introducdo de novas politicas ou préticas
educacionais. Assim, a caracterizacdo detalhada desta amostra fornece uma base
sélida para entender as diferentes facetas dos profissionais envolvidos, permitindo
uma analise mais profunda sobre suas necessidades, desafios e contribui¢cdes para o

ambiente educacional.

3.4 ANALISE DAS ENTREVISTA REALIZADAS

Na aplicacdo do questionario semiestruturado com os 9 professores do 8° ano do
ensino fundamental, foram feitas ao todo 10 perguntas acerca do tema pesquisado.
Diante da quantidade de perguntas realizadas e de professores envolvidos,
selecionamos 5 perguntas para serem analisadas e a escolha dos professores foi feita
mediante a relevancia das respostas em cada questdo, podendo, dessa forma,
analisar a resposta de todos os professores envolvidos. No apéndice 3 sera
apresentado o resultado do questionario com a ideia principal das respostas de cada

professor (os nomes dos professores sao todos ficticios).

A primeira pergunta realizada foi “como vocé descreveria o0 seu método de ensino para

alunos da educacéao especial na sala de aula?” Obtivemos as seguintes respostas.

Flexivel e adaptavel conforme a particularidade de cada estudante. Prezo em
interagir e incentivar o estudante com masicas, cultura pop, animes, jogos e
mangas da atualidade (Prof. Olavo - Inglés).

Inclusivo, participativo, qualitativo, avaliativo, igual aos demais aluno (prof.
Pablo — Ed. Fisica).

Faco adaptacdo nos materiais didaticos e nas atividades para atender as
necessidades de cada aluno. Uso de tecnologia assistivas, ambiente
inclusivo, método multissensoriais, parceiros com especialistas, envolvimento
das familias (prof. Meire — Geografia).

A principal metodologia € usando imagens e pequenos textos para o caso de
um conteddo menos abstrato (Prof. Lisab — Histéria).
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Em aulas mais teoricas, meu método falha. pois esquecgo de planejar algo
para as especificidades de cada estudante. Nas aulas praticas, tento pensar
em atividades que possam ser realizadas por todos com minimo de
adaptacdo ou versdes diferentes da mesma atividade conforme a
necessidade (prof. Ravi — Arte).

No contexto do uso metodoldgico, os "caminhos indiretos” para os alunos da educacéao
especial variam entre os professores, percebe-se que cada um dos docentes utiliza
recursos que melhor contribuem com o processo de ensino e aprendizagem da sua
disciplina. Enquanto um diz fazer adaptagdo do material didatico e uso da TA; outro
diz fazer uso de jogos, de musica; e h4 ainda o que faz uso de imagens e textos
pequenos, e tem o docente que procura em sua disciplina ter uma aula inclusiva e

participativa.

No ambito escolar, 0s jogos constituem um recurso pedagogico de que os professores
podem e devem fazer uso para auxiliar os alunos da educacdo especial no
desenvolvimento da autonomia, da coordenacdo motora, do raciocinio légico. De
acordo com Vygotsky (1991), a brincadeira, aqui substituida por jogos, é vista como
atividade social da crianca, cuja natureza e origem especificas sdo elementos
essenciais para a construcao de sua personalidade e compreenséo da realidade na
qual se insere. Os jogos possibilitam a socializacdo dos alunos, trabalham a
concentragdo, ampliam sua zona de desenvolvimento proximal — ZDP — (Vygotsky,
1991). O aprender brincando contribui para o desenvolvimento das potencialidades
do aluno, o aprendizado por meio dos jogos acontece de forma prazerosa e

espontanea.

Segundo Mendes, “A atividade ludica norteia um trabalho pedagoégico que visa o
desenvolvimento significativo do educando, pois a brincadeira e 0 jogo constituem um
veiculo privilegiado de educagéo e favorecem o processo de ensino-aprendizagem”
(Mendes, 2015, p. 10). Atraves das brincadeiras, dos jogos, as criangas interagem
entre si, aprendem a se relacionar e respeitar, e iniciam um processo ludico de
abstracao, porque ela consegue imaginar situacdes, aprender a conviver com 0 outro,

respeitar limites e regras que a convivéncia social exige.
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Quanto ao uso de TA, método multissensorial, imagens, mencionados pelos
professores Meire e Lisarb, ja vimos no decorrer desse trabalho a importancia desses
recursos para o processo da aprendizagem, como também da inclusdo. O professor,
ao utilizar os recursos da TA, ele esta propiciando aos seus alunos condi¢des
adequadas e favoraveis para que ocorra a aprendizagem. J4 o uso do meétodo
multissensorial proporciona grandes vantagens para todas as formas de
aprendizagem, € especialmente Util para o aluno com dificuldade visual, que faz uso

do reconhecimento tatil.

[...] as formas culturais de comportamento sdo o Unico caminho para
a educacdo da crianga anormal. Elas consistem na criagdo de
caminhos indiretos de desenvolvimento onde este resulta impossivel
por caminhos diretos. A lingua escrita para 0s cegos e a escrita no ar
para os surdos-mudos séo tais caminhos psicofisiol6gicos alternativos
de desenvolvimento cultural (Vigotski, 2011, p. 868)

As falas dos professores em relacéo ao uso dos recursos utilizados como estratégias
no processo de aprendizagem do aluno da educacao especial, vdo ao encontro da
fala de Vigotski (2011) ao mencionar que € preciso recorrer a caminhos alternativos e
recursos especiais; o docente deve, em cada situacdo, criar métodos diferentes. Com
base nessa teoria, percebemos que a tecnologia € um instrumento necessario para o
processo de aprendizagem do aluno e em especial do aluno com deficiéncia, pois

possibilita ao aluno desempenhar atividades que sem esse recurso seria impossivel.

Na perspectiva da educagéo inclusiva, o docente deve buscar conhecer seu aluno,
elaborar uma prética pedagdgica relacionada as especificidades desse aluno, uma
vez que nenhuma crianca é igual. Homem (2019, p. 82) ainda afirma que “é
imprescindivel entender que cada sujeito tem sua diferenca e isso faz com que nos
constituamos como seres humanos”.

Face ao exposto, é crucial que os professores conhegam seus alunos, suas
particularidades, suas necessidades individuais, a forma mais facil de seu aluno
aprender e assimilar os conteudos, para adequar cada método ou estratégia de ensino

a necessidade especifica do seu aluno.
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Quando questionados se existe algum planejamento a fim de garantir a inclusao de
todos os alunos, independentemente de suas necessidades, e como se da este

planejamento, as respostas foram as seguintes:

N&o faco um planejamento especifico para o aluno, penso em tentar inclui-lo
na mesma atividade com os outros colegas de sala (Prof. Lisab — Histéria).
Sim. Em parceria com a sala de recurso (prof. Tony - Matematica).

Sim, se da a partir da BNCC (Prof. Mara — Ciéncias)

Sim, existe um planejamento detalhado para garantir a inclusao de todos os
alunos, independentemente de suas necessidades. Este planejamento é
continuo e colaborativo, envolvendo diversas etapas e a participacdo de
diferentes profissionais. Exemplo, Avaliacéo inicial; adaptagdo no material
didatico e outros (prof. Meire — Geografia).

Além das conversas com o0s professores de AEE, meu planejamento de
propostas artisticas tento criar momentos onde todos possam criar e
participar livremente. Ndo da certo sempre, principalmente por eu nao
conhecer exatamente as necessidades deste estudante ou por ndo saber
integrar a proposta de aula com as necessidades dos estudantes (prof. Ravi
— Arte)

Sabemos que o professor, ao tracar seu plano de aula, € indispensavel que primeiro
conhega seu alunado com o qual ira trabalhar em sala de aula. Esse conhecimento
pode acontecer por meio do didlogo com a familia, na observagao criteriosa de seu
aluno para conhecé-lo, saber quais sdo seus gostos, suas potencialidades, suas

dificuldades e limitagdes.

A prética docente € uma pratica pedagdgica quando esta se insere na
intencionalidade prevista para sua acdo. Assim, enfatizo que um
professor que sabe qual é o sentido de sua aula frente a formacéo do
aluno, que sabe como sua aula integra e expande a formacéo desse
aluno, que tem a consciéncia do significado de sua acdo, esse
professor tem uma atuacdo pedagdgica diferenciada: ele dialoga com
a necessidade do estudante, insiste em sua aprendizagem,
acompanha seu interesse, faz questdo de produzir aquele
aprendizado, acredita que este aprendizado sera importante para o
aluno (Franco, 2012, p. 178).

Percebemos essa necessidade de conhecer o aluno na fala do professor Ravi. Ele
afirma que nem sempre o seu planejamento da certo por ndo conhecer as
necessidades de seu aluno, referindo-se ao aluno com necessidades especificas. Ao

mesmo tempo, identificamos que esse professor, bem como o professor Tony, procura
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interagir com os professores do AEE para depois elaborar seu planejamento de aula,

€ mesmo assim ainda percebe a dificuldade de ver o engajamento de seu aluno.

Para o ensino da matematica com alunos com necessidades especificas, recorremos
a Vigotski (2011), quando aborda sobre os caminhos indiretos. Para estes alunos, o
uso de ferramentas que os auxiliam como recursos de acessibilidade fara a diferenca
em seu processo de aprendizagem. Vimos que o professor Toni busca a parceria com
a sala de recurso para trabalhar com esses alunos com deficiéncia. No caso da

disciplina de matematica, uma ferramenta essencial podera ser a calculadora.

Para a crianca com atraso mental se deve criar, para o
desenvolvimento de suas funcgbes superiores de atencdo e
pensamento, algo similar ao alfabeto Braille para o cego ou a
datilologia para a crian¢ca muda, quer dizer, um sistema de atalhos do
desenvolvimento cultural, ali onde os caminhos diretos se encontram
blogueados em consequéncia do defeito (Vigotski, 1997, p. 188).

O professor, ao levar o conhecimento da matematica ao aluno com deficiéncia, deve
focar na perspectiva da pratica dessa disciplina, algo que seja util na vida diaria desse
aluno e que propicie viver com autonomia, fazendo uso de material concreto ou

adaptado.

Vimos que nem todos os professores se preocupam em fazer um planejamento que
proporcione uma inclusdo de seus alunos. A fala do professor Lisarb nos deixa triste
por saber que ainda ha profissionais da educacédo que abrem mao da possibilidade de

intervir no processo de ensino do aluno com deficiéncia.

Ao serem questionados sobre quais 0s principais desafios que enfrentam ao trabalhar
com alunos da educacao especial e como os superam, os professores responderam

que:

Desconhecer as capacidades e necessidades do estudante ---> isso eu tento
superar nas conversas com as professoras de AEE e durante as aulas.
Conciliar um planejamento tradicional e mais cémodo, com um planejamento
inclusivo; esse desafio eu tento estudar e buscar referéncias para criar
momentos inclusivos nas aulas (prof. Ravi — Arte).

Salas cheias, o préprio sistema acaba sendo excludente, formacgbes
continuadas que ndo se aplica a pratica, dentre outros (Prof. Mara —
Ciéncias).
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O principal desafio € mais um planejamento e execucéo especificos dentro
da aula, e as patologias desconhecidas por nés. Tento superar tais desafios
com planejamento e estudo de caso aluno (prof. Pablo — Ed. Fisica).

Sa8o chamados os desafios quando se inicia o ano letivo com aluno ao qual
temos o primeiro contato, dai no decorrer dos dias vao se alinhando e
conhecendo as necessidades do aluno, também chamamos de desafio
guando nos deparamos com criangas agressivas, dai estuda-se a melhor
maneira para se manter calmos (prof. Mirtes- Ens. Religioso)

Os principais desafios € a dificuldade de planejar atividades para cada um
desses estudantes, porque o horario de planejamento é curto. Tento superar
essa dificuldade criando uma rotina no meu planejamento, para que consiga
atender a todos. Inclusive, conseguir planejar atividade para cada
comorbidade, também é um desafio (Prof. Alice — Portugués)

Ao analisar as falas dos professores, percebemos que cada um deles constata
diferentes tipos de desafios. Para o professor de Artes, os desafios incluem o
desconhecimento das capacidades e necessidades dos estudantes e a conciliacdo do
planejamento tradicional com o inclusivo. Esses desafios ndo o paralisam, pelo
contrario, sdo superados com a ajuda do professor do atendimento educacional
especializado, vencendo o comodismo e buscando referéncias. A ajuda do AEE
representa a interacdo social necessaria para o desenvolvimento na ZDP dos alunos,
onde o apoio especializado auxilia os professores a ajustar suas estratégias de

ensino, promovendo um ambiente de aprendizagem mais inclusivo.

Neste prisma, compete aos professores estarem atentos para identificar as diferencas
de seus alunos, suas caracteristicas e habilidades e, se for possivel, dialogar, para
saberem quais sdo as suas necessidades, dificuldades, possibilidades para atendé-
los adequadamente. Diante dessas informacdes, os professores devem buscar
recursos e alternar estratégias até terem a certeza do jeito de aprender do estudante,
com o propésito de propiciar o seu completo desenvolvimento, sempre com vistas a
inclusao. Homem (2019, p. 82) ainda afirma que “é imprescindivel entender que cada

sujeito tem sua diferenca e isso faz com que nos constituamos como seres humanos”.

Para a professora de Ciéncias, os principais desafios sdo os obstaculos estruturais,
como salas cheias, sistemas excludentes e formacdes distantes da pratica. Esses
obstaculos limitam as interacdes sociais necessarias para o desenvolvimento dos
alunos. A formacdao pratica é muito importante para que os professores possam atuar

como mediadores eficazes na ZDP dos alunos, facilitando o aprendizado colaborativo
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e adaptado as necessidades dos alunos. Freire ressalta a importancia do dialogo na
pratica educativa, afirmando que "ensinar exige compreender que a educacao € uma

forma de intervencdo no mundo” (Freire, 1996).

Muitas instituicbes sofrem com a falta de recursos basicos, como salas de aula
superlotadas, falta de material didatico e inadequacdes fisicas nas instalacdes. Essa
realidade dificulta o trabalho dos professores e compromete a qualidade do ensino
oferecido aos alunos e, o proprio Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), reconhece tal situacdo, quando menciona que
"a qualidade da infraestrutura das escolas ainda é um desafio a ser superado” (Brasil,
2021).

Para o professor de Educacéo Fisica, o planejamento e a execucao das aulas, além
do desconhecimento sobre as deficiéncias, sdo os maiores desafios. A superacéo
destes obstaculos ocorre através do planejamento detalhado e do estudo de casos, 0
gque permite aos professores fornecer suporte adequado dentro da ZDP dos alunos,
ajudando-os a superar as dificuldades por meio de mediacéo direta. Freire (1996),
destaca a importancia de uma educacéo que reconheca e valorize as experiéncias e

saberes dos alunos, promovendo uma pratica pedagadgica inclusiva e transformadora.

Outro desafio apontado pelo professor de Educacéao Fisica, André (nome ficticio), do
8 ° da referida escola, uma das dificuldades enfrentadas por ele na pratica da docéncia
em trabalhar com alunos da educagao especial € “a perspectiva de surpresa, uma
incégnita de como seriam essas criangas e as limitagdes das criangas”. Segundo o
professor, ele apenas recebe informacdo de que tera um aluno com alguma
necessidade especifica, recebe o laudo da respectiva patologia ou limitagcdo do
adolescente ou da crianga, mas nao recebe informagdo, como, por exemplo, “o
histérico da criangca ou adolescente, da familia”. O professor continua dizendo que
“ndo define o aluno em cima da patologia, ndo trabalha o aluno em cima da limitacéo
dele nem em cima do laudo dele, mas trata-o como mais um aluno, como todos 0s

alunos, com a sua individualidade e suas limitagdes” (conversa informal).

Para esse professor, cada aluno tem sua individualidade, seu historico e suas

limitacbes. Ele traz como exemplo, “o0 aluno que nunca jogou bola, o que nunca
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estudou em escola com quadra, 0 aluno que mora no interior, entdo cada aluno traz
sua dificuldade, sua histéria, sua vivéncia, assim como os alunos com necessidades
especificas”. O professor ainda afirma que, em geral, a turma ndo tem o mesmo nivel
de coordenacdo motora ou até mesmo de relacionamento social, tem também os que
nao tém a mesma habilidade. Portanto, “a perspectiva é trabalhar com eles de forma
semelhante aos outros, sempre respeitando o limite, de cada um”. Segundo o
professor, ao focar nas potencialidades do aluno ao invés de focar nas limita¢des, ele
insere os alunos PcDs em todas as atividades e cada um participa do seu jeito, “assim
como eu me adapto”. O professor afirma que tem conseguido ver a evolugdo dos
alunos “em relagcado a psicomotricidade ou em relagédo a socializagao também, entao
esta sendo muito bom para eles e para nds professores. A escola ja era preparada,
num ponto de vista arquitetdnico, estrutural, s6 que nunca tinha recebido um aluno

cadeirante”.

Diante da fala desse professor, percebe-se que o conhecimento prévio do referido
aluno possibilita que o trabalho pedagdégico seja planejado conforme as necessidades

desses alunos publicos da educacéo especial.

Para a professora de Ensino Religioso, os desafios incluem os primeiros contatos com
criancas com deficiéncia e 0 manejo de criangas agressivas. A superacao se déa pelo
estudo continuo e pela adaptacéo das estratégias de ensino, refletindo a importancia
da mediacao social e do aprendizado colaborativo na ZDP, onde o professor ajusta
suas técnicas para apoiar o desenvolvimento individual dos alunos. Freire enfatiza a
importancia do respeito e do amor no processo educativo, afirmando que "amar é um
ato de coragem" e que a verdadeira educacao deve ser um ato de amor e respeito a
dignidade humana (Freire, 1996). Ja os desafios relatados pela professora de
portugués sao encontrar um momento no planejamento para planejar atividades, ja

gue o tempo determinado para o planejamento é curto.

Esses dados podem ser analisados segundo as teorias de Vigotski e Paulo Freire.
Percebe-se a importancia das interacdes sociais e culturais no desenvolvimento
cognitivo dos alunos da educacéo especial. De acordo com Vigotski, o aprendizado
ocorre primeiro em um nivel social (interpsicoldgico) e depois em um nivel individual

(intrapsicolégico), com a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) sendo a diferenga
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entre o que uma crianca pode fazer sozinha e o que pode fazer com ajuda (Vigotski,
2007).

Um dos conceitos centrais de Vigotski é a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),

gue é definida como

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucao independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solugcdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com
outros companheiros mais capazes (Vigotski, 2007. p. 97).

Na pratica educacional, isso significa que os educadores devem identificar a ZDP de
cada aluno e fornecer o suporte necessario para que eles avancem além de suas

habilidades atuais.

Freire (1996) complementa essa visdo ao afirmar que a educacéo deve ser um ato de
liberdade e ndo de dominacao. Ele enfatiza que o papel do educador é criar condi¢cdes
para que o0s alunos se tornem sujeitos ativos no processo de aprendizagem,
desenvolvendo sua capacidade critica e emancipatoria. "A educacao nao transforma
o mundo. A educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo" (Freire,
1996). Na educacédo especial inclusiva, isso pode se traduzir em ajustes
personalizados e em estratégias de ensino diferenciadas que considerem as

necessidades individuais dos alunos.

Esta andlise revela que, apesar dos desafios com que os professores se deparam
para trabalhar com o publico da educacao especial, eles procuram superar os desafios
buscando apoio com os professores do AEE, além de utilizarem uma gama
diversificada de estratégias como recursos e atividades acessiveis, essenciais para
fornecer suporte na ZDP, permitindo que os alunos construam conhecimento a partir

de seu nivel atual com a ajuda de estratégias especificas.

Quando questionados sobre quais recursos adicionais ou acessiveis vocé considera
essenciais para 0 sucesso dos alunos da educacao especial, os professores

responderam o seguinte:
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Depende do estudante. Alguns precisam de um tempo individual, outros
precisam de adaptacdes como letras maiores ou versdes simplificadas das
propostas. O essencial & buscar entender cada necessidade, planejar de
acordo e sempre que possivel contar com os professores especializados (de
Arte).

Recursos que atenda a realidade de cada aluno, rampas, recursos
pedagégicos, abaco, material dourado, atividades em fontes maiores, entre
outras (de Ciéncias).

Material: Colchonetes, cones, bolas, brinquedos e recursos humanos
profissionais: fisioterapeuta, psicélogo, fonoaudi6logo, etc. (de Ed. Fisica).

Os recursos adicionais usados séo aqueles que promove a acessibilidade aos
materiais didaticos e psicomotores (Ensino Religioso).

Para o sucesso dos alunos € essencial ter uma variedade de recursos
adicionais e adaptacdes que atendem as suas necessidades especificas,
como a tecnologia assistiva (software de leitura de textos, ampliadores de tela
e dispositivo de comunicacéo (de Geografia).

Seria interessante os alunos acesso a ferramenta como um livro didatilo para
a necessidade que ele tem. Por exemplo um livro para autista, para DM. Uma
vez trabalhei com o livro para cegos em braile e com audio book (Histéria).

Uso de jogos analdgicos, fantoches, dobraduras, pinturas, desenhos e outros
(de Inglés).

Jogos, eventos, etc... (de Matematica).

Trabalhar os contelidos de forma mais direta, sem explanar perguntas muito
complexas. No caso de alunos néo verbais, a utilizagao de jogos ludicos, sdo
mais atraentes, inclusive om alunos néo leitores e analfabetos funcionais (de
Portugués).

Os recursos adicionais e adaptacdes consideradas essenciais para 0 sucesso dos
alunos da educacao especial também variam. Na disciplina de Artes, sdo necessarios
tempo de aprendizado individual e adaptaces especializadas; em Ciéncias, rampas,
abacos, material dourado e fontes maiores nas atividades. Na disciplina de Educacéo
Fisica, sdo utilizados colchonetes, cones, bolas e recursos humanos como
fisioterapeutas e psicologos. Em Geografia, tecnologias assistivas e dispositivos de
comunicacdo sdo essenciais, enquanto na disciplina de Historia, livros didaticos

adaptados sao utilizados. Estes sao alguns dos recursos utilizados pelos docentes.

Para Vigotski (2011), esses recursos sao vias que proporcionam a aprendizagem da
crianca. O autor, ao mencionar os caminhos alternativos, sugere que o educador crie
métodos diferenciados para cada situagdo, empregando um conjunto especifico de
sinais ou simbolos que sejam adequados as necessidades individuais de cada crianca

com deficiéncia para que ela se aproprie dos conhecimentos produzidos pela
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humanidade, j4 que a operacéo psicoldgica da crianca ndo consegue agir pelas vias
diretas. Um exemplo de caminho alternativo a que o autor faz mencéo € o sistema

braile, utilizado pelos cegos, conforme jA mencionamos acima.

O professor pode e deve recorrer aos recursos pedagogicos como ferramentas que
aumentam, mantém ou melhoram as capacidades funcionais de aluno com
necessidades especificas, como também auxiliar nos processos de ensino-
aprendizagem de quaisquer conteludos propositadamente organizados. Podemos
incluir softwares, equipamentos de comunicacdo alternativa, aparelho de escuta

assistiva, entre outros.

Ao perguntar sobre quais possibilidades vocé enxerga para aprimorar o trabalho
pedagogico com alunos da educacdo especial no futuro, obtivemos as seguintes

respostas:

Melhor formag&o, mais investimentos em ferramentas diversas para as
escolas e mais interesse por parte dos profissionais da educacéo podem criar
um ambiente onde todos os estudantes se sintam acolhidos, atendidos e
compreendidos em suas especificidades e necessidades (Ravi).

Mais profissionais de apoio mais visibilidade real do Governo (Mara).
Cursos e materiais modernos, espacos adaptados e apropriados (Pablo).

A possibilidade para melhorar o trabalho pedago6gico com o aluno seria a
participagdo parcial da familia, ndo vitimizando-o, mas sim proporcionando
autonomia para desenvolver as situagfes diarias (Mirtes).

Para aprimorar o trabalho pedagdgico com alunos especial no futuro vejo
vérias possibilidades que podem ser exploradas. Essas possibilidades
envolvem inovacgdes tecnoldgicas, desenvolvimento profissional continuo e
uma abordagem colaborativa e inclusiva. Ideias: desenvolvimento
profissional continuo. Usar tecnologias facilitam o ensino e o aprendizado,
oferecendo recursos interativo e personalizados (Meire)

Criar método que mostrem a aprendizagem efetiva do aluno. Usos de
recursos como um livro adaptado para o aluno com autismo, por exemplo.
Estudar mais sobre necessidades especiais e entender como o aluno de
necessidades especiais aprendem (Lisarb).

Desenvolvimento do ambiente educacional para que o aluno atinja o grau
maximo; valorizacédo da origem cultural, étnicas, socioecondmicas, sotaques;
colaboragcdo com outros alunos e preparar os alunos para uma sociedade
diversa (Olavo).

Atividades voltadas a tecnologia (Tony).
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As possibilidades que enxergo é a criacdo da lei em que cada aluno seja
acompanhado por um professor auxiliar que o auxilie em todo o tempo em
gue estiver na escola (Alice).

A analise qualitativa das respostas apresentadas revela varias perspectivas sobre as
possibilidades de aprimorar o trabalho pedagdgico com alunos da educacéao especial
no futuro, com algumas ideias coincidentes. Primeiramente, ha uma énfase clara na
necessidade de melhorar a formacédo e promover o desenvolvimento profissional
continuo dos educadores. Os professores das disciplinas como Artes, Geografia e
Histéria destacam a importdncia de uma melhor formacédo, maior interesse dos
profissionais e mais estudo por parte dos professores, indicando uma compreensao
comum de que o aprimoramento das habilidades dos docentes € decisivo para

melhorar a educacao especial.

Além disso, a necessidade de investir em recursos e ferramentas é uma ideia
recorrente. Professores das disciplinas de Artes, Educacdo Fisica, Histéria e
Geografia mencionaram a importancia de maior investimento em ferramentas,
materiais modernos, espacos apropriados e inovacdes tecnoldgicas. Essa énfase
sugere que criar um ambiente de aprendizado mais adaptado e eficaz para alunos da
educacdo especial depende significativamente da disponibilidade e qualidade dos

recursos.

A incorporagdo de tecnologia também é destacada como uma possibilidade
importante para o futuro. Os professores de Geografia e Matematica apontam a
necessidade de inovacbes tecnoldgicas e atividades voltadas a tecnologia,
respectivamente, sublinhando a importancia de utilizar ferramentas tecnolégicas para

melhorar o ensino e facilitar o aprendizado desses alunos.

Outras observaces incluem a participacdo da familia, mencionada especificamente
pela professora de Ensino Religioso, destacando a importancia do envolvimento
familiar no processo educacional. Além disso, a resposta da docente em Ciéncias
enfatiza a necessidade de mais profissionais de apoio e de maior visibilidade e suporte
do Governo para a educacgao especial. As ideias coincidentes entre as disciplinas
sugerem que melhorar a formacéo e desenvolvimento profissional dos educadores,

investir em recursos e ferramentas adequados e incorporar tecnologia sdo areas-
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chave que precisam ser desenvolvidas para aprimorar o trabalho pedagogico com

alunos da educacéo especial, no futuro.

Pode-se dizer que estas possibilidades estdo previstas em Lei. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), por exemplo, assegura
diversos direitos e garantias para professores e alunos com deficiéncia. Ela garante o
acesso e a permanéncia no sistema educacional com as devidas adaptacbes e
recursos necessarios para uma inclusado efetiva. Para os alunos, a lei prevé a
possibilidade de acessibilidade curricular e metodoldgicas para atender as suas
necessidades especificas, além da disponibilizacdo de materiais e recursos

acessiveis, como livros em braile e audiobooks (Art. 28, § 1°, X).

A Lei também estabelece a formacgdo e capacitacdo continua dos professores para
gue eles possam adotar praticas inclusivas e adequadas as necessidades dos alunos
(Art. 28, 8§ 1°, X). Além disso, determina a disponibilizacdo de profissionais de apoio,
como intérpretes de Libras e professores de apoio, para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem (Art. 28, § 1°, VII). Outro ponto importante € a adequacao das
infraestruturas fisicas das instituicbes de ensino, garantindo acessibilidade por meio
de rampas, banheiros adaptados e sinalizacdo adequada (Art. 28, 8§ 1°). Essas
medidas visam promover a igualdade de oportunidades e a inclusédo plena de pessoas

com deficiéncia no ambiente educacional.

A capacitacdo continua dos profissionais da educacéo também é prevista, para que
possam atender adequadamente as necessidades dos alunos com deficiéncia. Dessa
forma, a legislacdo demonstra o compromisso do municipio com a inclusédo
educacional e com a garantia de direitos para estudantes com deficiéncia, alinhando-

se as diretrizes estabelecidas pela legislagéo federal e estadual.

Anterior a supracitada Lei, podemos mencionar no Estado do Espirito Santo a Lei
Estadual n® 9.833, de 23 de agosto de 2011, conhecida como a "Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo do Estado do Espirito Santo", que visa promover a inclusdo de
pessoas com deficiéncia na educacéo. Esta lei complementa e adapta as diretrizes da

Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) a realidade
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local. Ela garante o0 acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas

instituicées de ensino do estado, promovendo uma incluséo efetiva.

A lei permite a elaboracao e introducéo de adaptacdes curriculares e metodoldgicas,
conforme as necessidades especificas dos alunos, além de incentivar a formacao
continua e a capacitacdo dos profissionais da educacdo para a pratica inclusiva.
Também estabelece a adequacdo das infraestruturas fisicas das escolas e a
disponibilizagdo de recursos e materiais acessiveis. Dessa forma, a legislagdo
estadual reforca os principios de inclusédo e acessibilidade, alinhando-se as diretrizes
federais para garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade para todos, pelo menos

em teoria.

Vejamos algumas diretrizes da Secretaria de Educacdo — SEDU (2023, p. 13), para
os professores que atuam no AEE e os professores que atuam em sala de aula com

estudantes da educacgéao especial.

> Elaborar e executar o plano de atendimento educacional
especializado, visando a garantia das condicbes de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena.

» Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo e avaliando a usabilidade e a organizagéo
dos recursos de acessibilidade que favorecam aos estudantes que sé&o
publico-alvo da educacdo especial o acesso ao curriculo e a sua
participacdo nas atividades escolares;

» Promover, em conjunto com os professores da sala de aula comum e
com a equipe pedagogica da unidade escolar, as condicbes para a
inclusdo dos estudantes que sao publico-alvo da educacao especial;

» Promover a participacao e interacdo dos estudantes nas atividades do
contexto escolar, valorizando as diferencas e a ndo discriminacao;

» Orientar a elaboragéo de materiais didatico-pedagdgicos que favoreca
0 seu processo de aprendizagem e possam ser utilizados pelos

estudantes nas salas de aula comum;
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» Haque se destacar aimportancia que a escola tenha uma organizacao
gue promova o0 encontro de professores para que o planejamento
possa ocorrer, promovendo no espaco escolar reflexdo do processo
de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educacéo especial.

» Articular com a equipe pedagdgica e os demais professores, para que
0 projeto pedagdgico da unidade escolar se organize coletivamente

numa perspectiva de educacdao inclusiva;

Nesse sentido, surge a necessidade de refletir sobre a divergéncia entre a teoria e a
pratica, visto que os professores sugerem possibilidades de melhoria que ja estédo
previstas em lei, mas ndo tém sido transformadas em ac¢Bes na escola onde a
pesquisa foi realizada. Em busca de refletir como isto poderia acontecer de forma
gradual e inclusiva nas escolas em geral, foram realizadas intervencbes nas

disciplinas de Ciéncias e Educacao Fisica, que serdo descritas a seguir:

Conforme mencionado na introducao desse topico, foram selecionadas 5 questdes do
questionario semiestruturado para serem analisadas as respostas dos professores.
Todavia, apresentamos os quadros abaixo, de autoria propria, com as respostas dos

docentes nas demais questdes realizadas.

Quadro 7: Estratégias especificas empregadas pelos professores para atender as

necessidades individuais dos alunos da educacéo especial.

PROFESSOR DISCIPLINA ESTRATEGIA

Conversas com as professoras de AEE sobre
possibilidade de envolvimento dos estudantes. Em
Vvarios momentos sinto que ndo estou incluindo esses

Ravi Arte estudantes como deveria. Tenho dificuldades de
conciliar tudo

Mara Ciéncias Sim, jogos interativos, maquetes, dindmicas.

Pablo Educacao Fisica Utilizo o principio da individualidade, com todos os

alunos, especiais ou néo.
Costumo desenvolver jogo educativo, seja de

Mirtes Ensino Religioso alfabetizacdo, seja para desenvolvimento de
coordenacdo motora, etc. Depende de cada caso.
Mire Geografia Plano de ensino individualizado e adaptacdo e
materiais didaticos.
Lisarb Historia N&o uso.
Invisto na tecnologia presente na sala de aula, ou seja,
Olavo Inglés faco uso dos celulares/ smart TV como ferramenta

pedagédgica e instruo 0s alunos a assistirem algum
video dentro da tematica trabalhada.




58

Tony Matematica Solicito atividades diversificadas em parceria com os
professores de Educacéo Especial.

Alice Portugués Planejo provas adaptadas de acordo com a
comorbidade do aluno.

Fonte: Produzido pela pesquisadora (2024).

Analisando a fala dos professores, verifica-se que a maioria dos profissionais da

educacdo emprega diversas estratégias especificas para atender as necessidades

individuais dos alunos de educacgdo especial. Em Artes, ha uma conversa com

professores do atendimento educacional especializado; em Ciéncias, utilizam-se

jogos interativos, maquetes e dinamicas; e em Educacao Fisica, adota-se o principio

da individualidade. No Ensino Religioso, a professora faz uso de jogos educativos para

alfabetizacdo e coordenacdo motora. J& o plano de ensino individualizado e a

adaptacao de materiais didaticos fazem parte da disciplina de Geografia. No entanto,

nem todos os professores utilizam estratégias especificas, como € o caso de Histéria.

Quadro 8: Quanto a promover um ambiente de aprendizagem inclusivo para todos 0s

alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.

PROFESSOR

DISCIPLINA

AMBIENTE DE APRENDIZAGEM INCLUSIVO

Ravi

Arte

O ideal é esse. Na pratica, nem sempre iSso acontece.
Precisa acontecer um planejamento bem definido e
consciente com foco na inclusédo, se ndo caimos em
situagdes como aulas mal planejadas em geral que nédo
temos nocdo dos objetivos e processos. Algumas das
atividades de arte precisam de pouco para serem inclusivas,
ainda sim precisa ser planejado.

Mara

Ciéncias

Sim, com atividades que tentam promover a aproximacao
entre ambos alunos, com um ensino e aprendizagem que
tenta promover o respeito e acolhimento

Pablo

Educacéo Fisica

Sim. Busco um ambiente favoravel me preparando para as
aulas e proporcionando momentos para todos alunos.

Mirtes

Ensino Religioso

Sim, trabalhando com os alunos numa sala de aula
adaptada utilizando-se de um ambiente agradavel, etc.

Meire

Geografia

Sim, busco promover um ambiente de aprendizagem
inclusivo para todos os alunos, incluindo aqueles com
necessidades especiais. Algumas das estratégias:
planejamento e adaptacédo do curriculo, uso de tecnologia
assertiva, ambiente de sala de aula acessivel e
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.

Lisarb

Histoéria

Com trabalhos de pesquisa em grupo, conversando com 0s
alunos para ajudar o colega a participar, lhe dando alguma
funcéo.

Olavo

Inglés

Sim, como citado anteriormente, prezo em utilizar das
tecnologias presentes dentro do ambiente escolar, bem
como, fazer uso de video game e da cultura pop. Ademais,
trabalho a lingua inglesa por fonemas, uso de girias e a
historia dos “por qués” do inglés.
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Tony Matematica Sim. Através da interacao.
Planejo provas adaptadas de acordo com a comorbidade do
Alice Portugués aluno.

Fonte: Produzido pela pesquisadora (2024)

Chama a atencao a fala do professor Ravi da disciplina de arte, quando de certa forma

menciona que ha disparidade entre teoria e pratica no ensino nas salas de aula, no

processo de inclusdo, e que é necessario um planejamento bem definido e consciente

com foco na inclusdo. Na fala dos demais professores, eles buscam de alguma forma

planejar suas aulas conforme as necessidades especificas do aluno da educacgéo

especial, mas nao ficou claro que ha um planejamento coletivo, algo presente no

curriculo escolar.

Quadro 9: Apoio recebido pelos professores da sala de aula regular para auxiliar no

ensino de alunos da educagéo especial.

PROFESSOR

DISCIPLINA

APOIO DA ESCOLA OU COMUNIDADE

Ravi

Arte

Temos profissionais de AEE que sempre nos procuram
para dialogos, sugestbes e mesmo auxilio no
planejamento de atividades adequadas a cada
estudante. Da mesma forma, estéo dispostas a auxiliar
0 estudante a cumprir propostas da minha parte,
guando possivel.

Mara

Ciéncias

Os profissionais de apoio da area de Educagdo
Inclusiva, os proprios alunos sempre se mostram
dispostos a apoiar e acolher o aluno da Educacdo
Inclusiva.

Pablo

Educacao Fisica

Sim. O Governo Federal e o Governo Estadual
oferecem cursos, oficinas e seminarios.

Mirtes

Ensino Religioso

Recebo apoio da escola para auxiliar no ensino de
alunos que necessitam de atendimento especializado.

Mire

Geografia

Recebo diversos tipos de apoio da escola e da sala de
AEE para auxiliar no ensino dos alunos da educagéo
especial. Esse apoio é essencial para comigo
desenvolver e implementar planos de ensino e para
oferecer suporte adicional durante as atividades diarias.

Lisarb

Histoéria

Nas duas escolas que trabalhei temos orientacdo de
profissionais da educacdo especial que nos orientam
de como realizar a inclusdo e nos cobram alguma
atividade para desenvolver dentro da sala de aula.

Olavo

Inglés

Possuo o0 apoio das auxiliares e professores
especializados dos alunos da educacédo especial, bem
como dos demais funcionarios da escola se houver a
necessidade. Além disto, acredito que se houver algum
trabalho com a participacdo da comunidade p/ com
seus filhos, a referente participara.

Tony

Matematica

Através de uma funciondria apoio (cuidadora) e da sala
de recurso.
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Alice

Portugués

Sim, na escola, existe a sala de recursos. As
professoras costumam auxilia 0 aluno em sala de aula
como pode, e isso é muito proveitoso, pois a professor
regente ndo consegue orienta-los durante toda a aula.
Também temos as cuidadoras que auxiliam os alunos
especiais nas atividades préticas.

Elaborado pela pesquisadora (2024)

Vimos que os professores sdo unanimes em afirmar que recebem apoio para trabalhar

com os alunos da educacdo especial. E interessante que as fontes citadas s&o

diversas. A presenca de apoio institucional e comunitario varia, influenciando

diretamente a eficacia das préticas inclusivas. O desenvolvimento continuo e a

formacdo profissional sdo essenciais para melhorar a capacidade dos professores de

atender as necessidades dos alunos da educacéo especial, promovendo um ambiente

verdadeiramente inclusivo. Freire argumenta que a educacdo deve ser um processo

continuo de reflexdo e acao, visando a transformacéo social e a emancipacao dos

oprimidos (Freire, 1987).

Quadro 10: Avaliacdo do progresso e o desenvolvimento dos alunos da educacao

especial em sua sala de aula.

PROFESSOR

DISCIPLINA

AVALIACAO

Ravi

Arte

Depende do estudante, alguns se envolvem mais e eu
avalio conforme minha observacdo da compreensao,
envolvimento e se as atividades propostas eram
adequadas ou nao.

Mara

Ciéncias

Infelizmente ainda avalio como gradativo, talvez seja
essa angustia de muitos profissionais da érea.

Pablo

Educacao Fisica

O processo e desenvolvimento dos alunos é nitido e
satisfatorio, percebemos uma melhora na
psicomotricidade do aluno e a socializacdo do mesmo

Mirtes

Ensino Religioso

A avaliacdo dos alunos séo feitos mediante o
desenvolvimento de suas habilidades.

Mire

Geografia

Avaliar o progresso e o desenvolvimento dos alunos da
educacéo especial € uma tarefa complexa que requer
abordagens personalizada e continuas. portfolios de
aprendizagem e observacdes sistematicas

Lisarb

Historia

Eu acho que na minha disciplina eles ndo conseguem
desenvolver bem, sempre tenho dificuldade em avalia-
los.

Olavo

Inglés

Avalio conforme os CIDS apresentados e adequo as
atividades avaliativas conforme orientacéo do AEE.

Tony

Matematica

Através de uma funciondria apoio (cuidadora) e da sala
de recurso.

Alice

Portugués

O desenvolvimento é reciproco, exceto em alguns
alunos com TDAH, que costumam possuir atraso no
desenvolvimento.
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Fonte: Produzido pela pesquisadora (2024)

Os métodos de avaliacdo do progresso dos alunos de educacgdo especial variam

significativamente. Em Artes, a avaliacdo € individualizada; em Ciéncias, € um

processo gradual; e em Educacdo Fisica, hd melhora na psicomotricidade e

socializacdo. No Ensino Religioso, a avaliacdo ocorre mediante o desenvolvimento de

habilidades; em Geografia, através de portfélios de aprendizagem e observacdes

sistematicas. No entanto, em Histéria, h4 dificuldade em avaliar, com pouco

progresso. Percebe-se na fala de alguns professores o quanto eles tém dificuldade

para avaliar os alunos publicos da educacéo especial. Percebe-se na fala de alguns

professores o quanto eles tém dificuldade para avaliar os alunos publicos da educacgéo

especial.

Quadro 11: Colaborar com outros profissionais.

PROFESSOR

DISCIPLINA

COLABORACAO

Ravi

Arte

Eu sinto que muitas das minhas aulas poderiam ser
mais inclusivas, mas ndo sao. Entdo sempre que
possivel me disponho a colaborar com projetos e
atividades propostas por esses profissionais

Mara

Ciéncias

Com comunicacéo.

Pablo

Educacao Fisica

No momento ndo. Ou indiretamente...Fazendo meu
trabalho na escola

Mirtes

Ensino Religioso

Colabora-se com o profissionalismo da medicina
atendendo e/ou adotando com o que vem descrito no
diagndstico do aluno.

Mire

Geografia

sim, a colaboragdo com os outros profissionais, como
terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos e psicélogos
é fundamental para oferecer um suporte abrangente e
eficaz aos alunos especiais. Como funcionaria:
Compartilhamos informacdes, analisamos avaliagbes e
ajustamos o0s planos de ensino com base nas
recomendacfes dos especialistas.

Lisarb

Historia

N&o. A educacdo brasileira poderia ter um convénio
com esses profissionais para atender as criancas em
que os pais tem dificuldades financeira e tempo para
encaminhar o filho a essas especialidades.

Olavo

Inglés

No momento, ndo faco este tipo de trabalho.

Tony

Matematica

Sempre que possivel relato aos profissionais sobre as
atividades e participacdo dos alunos.

Alice

Portugués

N&o ha colaboracao direta.

Fonte: Produzido pela pesquisadora (2024).
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A colaboracdo com outros profissionais, como terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos e psicologos, também varia. Em Artes, ha disposicéo para participar
das atividades promovidas por esses profissionais; em Ciéncias, h4 comunicagéo
continua; e em Ensino Religioso, seguem-se as orientacbes descritas na ficha
individual do aluno. No entanto, o professor da disciplina de Histéria diz que ndo ha
colaboracdo, enquanto em Matematica ha relatos das atividades realizadas e da

participacéo dos alunos.

3.5 INTERVENCAO NA AULA DE EDUCACAO FiSICA

A intervencao foi sugerida pela cuidadora, autora desse estudo, e planejada pelo
professor em trabalho colaborativo com a professora da sala de recursos. Na aula de
educacao fisica que aconteceu no 26 de junho, foram propostas trés (3) atividades
com jogos. Estourar baldes, queimada e basquete. No jogo de estourar o balédo, todos
os alunos participaram sem dificuldades. Regra do jogo: ganha quem ficar com o bal&o
inteiro até o final. O objetivo desse jogo € que cada jogador/participante estoure o
baldo do colega sem deixar que estourem o0 seu. O jogo seguinte foi a queimada.
Nesse jogo, 0 jogador arremessa a bola contra os adversarios, com o intuito de
"queima-los". O proximo jogo foi o basquete. Nesse jogo o objetivo principal é
arremessar a bola para cair dento do cesto.



Figura 16: Aluno Robson durante a pratica do estoura balédo.

r

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Figura 17: Alunos durante a pratica da queimada.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024)
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Todas essas atividades foram pensadas para garantir a participacdo de todos os
alunos e consequentemente o entrosamento entre eles. O ponto alto dessas
atividades foi incluir os alunos Robson participante da minha pesquisa e da Maria,
aluna com transtorno do espectro autista (TEA), ambos alunos da educacéo especial.
A Maria, por ndo se sentir sociavel e nunca tinha entrado na quadra para participar de
atividades, entretanto dessa vez ela participou das atividades e demonstrou satisfacéo
durante os jogos. Em relacdo ao Robson, aluno do estudo de caso, com deficiéncia
multipla, o professor guiava a sua cadeira conduzindo-o em dire¢éo a cesta para que
ele arremessasse a bola, pois o aluno possui dificuldade com uma das maos, nao

possuindo coordenacédo motora.

Figuras 18 e 19: Aluno Robson durante a prética do basquete

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024)
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O ponto de destaque nessas atividades foi 0 comprometimento do docente em aceitar
propor esses jogos para a classe, incluindo os alunos da educacao especial, utilizando
meios acessiveis para que o aluno Robson pudesse sentir-se participante das
atividades. Essa acessibilidade é fundamental para assegurar a inclusdo e para que

0 Robson, participe das atividades dentro de suas capacidades fisicas.

A participagdo da estudante Maria, aluna com TEA, que nunca havia participado
antes, € um exemplo claro de como esse tipo de intervengdo pode mudar a dindmica
de envolvimento na escola. A inclusdo de pessoas com diferentes deficiéncias ndo é
apenas uma questao de acessibilidade, mas de criar um espaco seguro onde todos
se sintam valorizados e motivados a participar. As atividades fisicas podem impactar
positivamente 0 modo com que 0s estudantes se veem e constituem-se como
cidaddos e o0 modo com que fora da escola impacta positivamente, assim como o
aluno Robson, gque teve uma melhora consideravel em suas fisioterapias. Além do
entrosamento com a turma, como a estudante Maria, que ao entrar na quadra e

praticar o esporte de estourar baldes, se sentiu incluida por todos.

O professor da disciplina de educacéo fisica ao planejar essas atividades de modo
gue todos os alunos participassem, inclusive os da educacéo especial, mostrou o seu
compromisso com a inclusao desses alunos. A dedicacéo do docente em acessibilizar
0 esporte para todos e, como a escolha de cada jogo dentro do seu planejamento
contemplou as necessidades de cada estudante. A intervencdo do professor,
promoveu a incluséo, permitindo que todos os alunos participassem das atividades de
forma acessivel as suas capacidades, evitando a segregacdo e o isolamento e
estabelecendo um ambiente mais acolhedor e inclusivo para todos. Essa intervencéao,

teve um papel fundamental para a promocéo de uma educacao inclusiva.

Acessibilizar as atividades para atender as necessidades especificas de cada aluno
ajuda no desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e sociais. Para alunos
com deficiéncias, isso pode significar um progresso significativo em suas capacidades
fisicas e coordenacdo motora. Participar ativamente das aulas de educacéo fisica
pode melhorar a autoestima e a confianca dos alunos com deficiéncia, fazendo com
que se sintam incluidos e capazes de contribuir de alguma forma para a atividade,

promovendo um senso de pertencimento e valorizagcao pessoal. Para os alunos sem
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deficiéncia, a convivéncia e a colaboracdo com colegas que tém necessidades
especiais promovem a sensibilizacdo e a empatia, ensinando-os a respeitar e valorizar

as diferengas, desenvolvendo uma atitude mais inclusiva e compreensiva.

Além disso, a intervencéo pedagdgica alinhada a inclusdo contribui para a formacéo
integral dos alunos, ndo apenas no aspecto fisico, mas também no emocional e social,
onde aprendem a trabalhar em equipe, superar desafios e valorizar a diversidade.
Essas experiéncias inclusivas preparam os alunos para a vida fora da escola,
ensinando-os a lidar com diversas situacoes, respeitar as limitacdes dos outros e

buscar solucdes criativas e colaborativas para os desafios que surgem.

Professores que adotam préticas inclusivas servem como exemplo para a comunidade
escolar e além, mostrando que é possivel criar um ambiente de aprendizagem onde
todos tém a chance de participar e se desenvolver, influenciando positivamente outras
instituicbes e praticas educativas. Intervencdes inclusivas na educacgédo fisica sdo
fundamentais para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
beneficiando ndo apenas os alunos diretamente envolvidos, mas também
promovendo uma cultura de respeito, empatia e colaboracdo que se estende para

além das salas de aula.

A educacéo inclusiva ndo beneficia apenas os alunos com deficiéncia, mas também
agueles sem deficiéncia, ao criar um ambiente mais empatico e colaborativo. O artigo
"Sobre crocodilos e avestruzes", de Ligia Amaral (1998), que discute a exclusao de
alunos considerados “café com leite” nas aulas de educacao fisica, € uma contribuicéo
tedrica importante para a discussao. Esse conceito ressalta a forma como muitos
alunos com deficiéncia foram historicamente excluidos ou marginalizados nas
atividades escolares. No artigo "Crocodilos e Avestruzes Ligia Amaral faz uma
reflexdo sobre as préticas tradicionais da educacao fisica e critica a abordagem
voltada apenas para o rendimento esportivo (crocodilos) e a evasdo de debates
criticos e transformadores (avestruzes). Ela sugere que essas praticas podem ser

prejudiciais para a formagao integral dos alunos.

Amaral (1998), critica a visao tradicional da educacgéo fisica que se foca unicamente

em esportes de alto desempenho e competicdo. Essa abordagem, comparada aos
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"crocodilos”, prioriza o desempenho fisico e exclui alunos que ndo possuem as
mesmas habilidades atléticas. Na pratica pedagogica, evitar essa abordagem significa
gue o professor deve diversificar as atividades, promovendo a inclusdo de todos os
alunos, independentemente de suas habilidades motoras. As aulas podem envolver
atividades colaborativas com o AEE, jogos cooperativos e outras praticas que
promovam o desenvolvimento de mudltiplas competéncias, além das habilidades

esportivas.

Amaral (1998), sugere uma educacao fisica que seja mais humanizadora e menos
mecanicista. Isso implica criar um ambiente de aprendizagem onde o foco ndo seja
apenas no corpo como uma maquina de desempenho, mas no corpo como uma
expressao de identidade, subjetividade e experiéncia pessoal. Na pratica, essa ideia
pode ser traduzida em aulas que valorizem a expressao individual, a criatividade no
movimento, e a promoc¢ao da autoestima e bem-estar dos alunos, ao invés de apenas

treinamentos rigidos.

Amaral também defende que a educacao fisica deve ser um espaco inclusivo, que
respeite a diversidade dos alunos, tanto em termos de habilidades fisicas quanto de
experiéncias culturais e sociais. Assim, as escolhas pedagodgicas podem se
concentrar em oferecer atividades que respeitem e celebrem essa diversidade,
promovendo a inclusdo de todos os alunos, sem marginalizar aqueles que néo se

adequam ao padrao atlético dominante.

Em resumo, as ideias de Ligia Amaral incentivam uma educacéo fisica mais inclusiva,
critica e reflexiva, focada no desenvolvimento integral dos alunos, no debate de
guestdes sociais e culturais, e na valorizacdo da diversidade, em vez de um ensino
centrado exclusivamente no desempenho esportivo. H4 um poema de Ligia Amaral
finalizando o proprio artigo da autora que me remeteu a esse momento. No poema
"Café com Leite", Ligia Amaral faz uma reflexdo critica sobre a exclusdo e a
segregacado que podem ocorrer na educacgéao fisica e em outras areas da sociedade.
O poema, portanto, reflete sobre as dindmicas de poder e exclusdo presentes nas
praticas cotidianas, incentivando uma postura mais inclusiva e consciente das

desigualdades. O termo "café com leite" € usado historicamente para se referir a

alguém que é deixado a margem, como uma participacdo simbdlica e sem impacto
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real, especialmente em jogos e brincadeiras infantis. Amaral utiliza essa metafora para
discutir como certas pessoas ou grupos sao marginalizados, rotulados como
incapazes de participar de maneira significativa, seja na educacao fisica, no esporte

ou na vida social.

Ela critica essa visao reducionista, apontando que a exclusdo e a subestimacédo de
certas pessoas ou grupos reforcam desigualdades e limitagbes impostas. Ao trazer
esse tema, Amaral nos convida a repensar a inclusdo e o respeito as diferencas,
enfatizando que todos devem ter espaco para participar ativamente e ser
reconhecidos como capazes de contribuir, independentemente das expectativas

impostas pela sociedade.

3. 6 INTERVENCAO NA AULA DE CIENCIA

A intervencdo na aula de Ciéncias que ocorreu no dia 27 de junho, se deu com a
utilizacao do “Kahoot” que nada mais € que um tipo de plataforma de aprendizado
baseada em jogos, usada como tecnologia educacional. Ao final de cada trimestre, a
professora de Ciéncias adotou em seu planejamento a utilizacdo de caminhos
indiretos para revisar o contetdo aplicado no trimestre. Neste trimestre, por exemplo,
ela revisou o0 conteldo no qual estava finalizando sobre reproducdo sexuada e
assexuada com a plataforma "Kahoot"” e os “Chromebooks”, promovendo a interagéo
entre os alunos. Nesse sentido, ela formou pares aleatorios para promover a interacao

entre os alunos.

7 Kahoot! € uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada como tecnologia educacional em
escolas e outras instituicdes de ensino.
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Figura 20: Alunos durante o projeto de intervencao com a utilizacdo do Kahoot

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024)

Essa abordagem inovadora € essencial para cativar a atencdo dos estudantes e
garantir uma maior participacdo de todos, independentemente de suas limitacdes.
Fazer com que iSso ocorra para promover a socializacdo € uma estratégia inclusiva
que ajuda a quebrar barreiras sociais e cognitivas entre os alunos. H& algumas
barreiras no uso da plataforma, principalmente quando se trata de um estudante com
Deficiéncia Mdultipla (DM), mas a professora conseguiu contorna-las fazendo com que
houvesse interacdo entre os grupos para que uns pudessem ajudar 0s outros grupos
participantes, para que assim, mesmo com 0 ranking no jogo da plataforma, todos
pudessem ganhar de algum modo. Sendo assim, o ranking criado foi de algum modo
simbdlico para que o mesmo nao transparece competitividade. Utilizando recursos de
acessibilidade digital da prépria plataforma, como; diminuir o tempo de resposta das

perguntas do quis, para que todos pudessem responder em seu tempo.
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Figura 21: Alunos durante o projeto de intervencao.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024)

As intervengdes realizadas mostraram resultados visiveis, como a persisténcia dos
alunos com deficiéncia, que é uma caracteristica essencial no processo de
aprendizagem. No entanto, a maior licdo tirada dessa experiéncia € a importancia da
formacado continuada dos educadores e da adaptacéo continua do ambiente escolar.
A colaboragédo entre professores da sala de recurso e da sala de aula, cuidador e
alunos é apontada como um fator crucial para o sucesso das praticas inclusivas. Ao
longo do tempo, o ambiente nessas duas matérias foi sendo modificado cada vez

mais, com os professores trazendo recursos didaticos para que houvesse a interagéo.
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Figura 22: Alunos durante o projeto de intervencao.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

A intervencdo descrita nas aulas de Educagéo Fisica e Ciéncias demonstram que,
com planejamento, adequacao e recursos adequados, € possivel criar um ambiente
escolar inclusivo, onde todos os alunos tém a chance de se desenvolver e participar
de forma equitativa. Além disso, praticas como essas promovem empatia e respeito

entre os alunos, ajudando a formar uma sociedade mais justa e igualitaria.

A participacdo ativa em aulas dinamicas e inclusivas, estimula a participacdo e a
interacdo entre os alunos, enriquecendo a aprendizagem e promovendo a
socializagdo e a colaboracdo, importantes para o desenvolvimento integral dos
estudantes, além de melhorar a autoestima e a confianca dos alunos com deficiéncia,
pois sentirem-se capazes de contribuir e participar de forma igualitaria, promove um
senso de pertencimento e valorizacdo pessoal. A utilizacdo de tecnologias ativas e

recursos digitais representa uma inovacdo pedagdgica que torna as aulas mais
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atraentes e envolventes, aumentando o interesse dos alunos pelas Ciéncias e

incentivando um aprendizado mais profundo e significativo.

Além disso, a familiarizacdo com tecnologias digitais e metodologias interativas
prepara os alunos para um futuro cada vez mais tecnologico e interconectado,
desenvolvendo habilidades que serdo Uteis em diversas areas de suas vidas
académicas e profissionais. O apoio de professores de recursos e a disponibilidade
de tecnologias assistivas sao facilitadores importantes, demonstrando que, com 0s
recursos adequados, € possivel incluir e atender eficazmente alunos com
necessidades especificas, promovendo uma educacdo mais justa e inclusiva. Para os
alunos sem deficiéncia, essas intervengcbes aumentam a sensibilizacdo e a empatia
em relacdo aos colegas com necessidades especiais, ensinando-os a valorizar as
diferencas e a trabalhar de maneira colaborativa, desenvolvendo atitudes mais

inclusivas e compreensivas.

A importadncia de uma intervencdo como aconteceu nas aulas de Ciéncias €
multifacetada e impacta significativamente o processo de ensino e aprendizagem,
especialmente no contexto da inclusdo. Uma intervencéo dessa natureza promove a
inclusdo, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas limitacdes,
possam participar ativamente das atividades e dos conteudos abordados, evitando a
segregacdo e promovendo um ambiente de aprendizagem mais equitativo e
acolhedor. Ao utilizar metodologias e tecnologias ativas, a intervencdo auxilia no
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e tecnologicas dos alunos. Para
agueles com deficiéncias, isso pode significar um avanco significativo em sua

compreensao dos conceitos cientificos e no uso de ferramentas tecnolégicas

Foi uma aula extremamente interessante, pois era evidente a persisténcia nos olhos
dos alunos com algum tipo de deficiéncia. A palavra que melhor define a determinacéo
deles ao enfrentar as questdes apresentadas na televisdo da sala € "persisténcia”. O
fato de o Estado disponibilizar recursos que permitem a realizacao dessas aulas com
tecnologia assistiva € um facilitador importante. Isso demonstra como é possivel para
o professor incluir e inserir alunos com necessidades especificas de maneira eficaz.
ApoOs a introducdo das acbes, foram observadas mudancas significativas tanto no

ambiente escolar quanto nas pessoas envolvidas.
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Com as intervencbes realizadas, uma das principais licbes aprendidas foi a
importancia da sensibilizacdo e formacdo dos educadores para a inclusdo. A
colaboracdo e a comunicacdo constante entre professores, alunos e familiares sao
fundamentais para o sucesso das praticas inclusivas. Além disso, a adaptacdo do
ambiente escolar deve ser continua e flexivel para atender as diversas necessidades
dos alunos. Recomenda-se que outras escolas invistam em formacao continuada para
os educadores sobre praticas inclusivas, adaptem os materiais didaticos e utilizem
tecnologias assistivas. A promoc¢ao de atividades colaborativas e a valorizagao das
contribuicdes de todos os alunos sdo essenciais para a constru¢cdo de um ambiente

escolar inclusivo.

A incluséo de pessoas com deficiéncia na educacao é fundamental para a construgcéao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. As préticas inclusivas ndo beneficiam
apenas os alunos com deficiéncia, mas enriquecem o ambiente escolar como um todo,
promovendo a diversidade, o respeito e a colaboracdo. Esta experiéncia reforca a
importancia de investir em educacgédo inclusiva e mostra que, com as estratégias
adequadas, € possivel transformar a realidade escolar e proporcionar uma educacao

de qualidade para todos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo educacional de alunos publicos da educacdo especial € um desafio
complexo que exige um trabalho pedagdgico comprometido e bem fundamentado.
Através desta pesquisa, buscou-se investigar as possibilidades e os desafios
enfrentados pelos professores no processo de inclusdo, proporcionando uma analise
profunda que contribui tanto para a pratica pedagogica quanto para a formulacéo de
politicas educacionais. A revisdo da literatura revelou que, apesar dos avangos nas
politicas publicas e das diretrizes estabelecidas pelos 6rgdos governamentais, ainda
existem lacunas na execucao efetiva dessas praticas, como as barreiras estruturais,

culturais e pedagdgicas que os educadores enfrentam no dia a dia.

O estudo de caso realizado em uma escola publica estadual em Sdo Mateus-ES
evidenciou tanto as dificuldades quanto as estratégias bem-sucedidas na inclusdo de
alunos da educacédo especial. A intervencao nas aulas de educacao fisica e ciéncias
mostrou que, com modificacbes adequadas e apoio continuo, é possivel promover um

ambiente mais inclusivo e acolhedor.

Foi possivel perceber nas respostas da maioria dos entrevistados a importancia do
papel realizado pelos profissionais do Atendimento Educacional Especializado na
elaboracao do planejamento das aulas e atividades escolares.

As intervencdes pode ser visto como uma tentativa de promover essa conscientizacao
entre os professores e alunos, ao introduzir métodos pedagdgicos que incentivam o
pensamento critico e a autonomia. A resisténcia de muitos profissionais pode indicar
uma falta de conscientizacdo sobre a importancia de adaptar suas praticas
pedagdgicas para melhor atender as necessidades dos alunos. Freire (1987) ressalta
que "a educacdo como pratica de liberdade [...] implica a conscientizacdo da
realidade” (p. 25).

Conclui-se que a inclusdo educacional ndo é apenas uma questdo de cumprir leis e
diretrizes, mas de transformar a cultura escolar para valorizar a diversidade e
promover a equidade. As contribui¢cdes desta pesquisa podem servir como base para

o desenvolvimento de politicas publicas mais eficazes e préaticas pedagodgicas
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inovadoras, sempre com foco na inclusdo e no desenvolvimento pleno de todos os
alunos. Sugere-se a continuidade das investigacdes e intervencdes nesse campo para
avancar na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Por fim, espera-se
que este trabalho inspire outros pesquisadores e educadores a aprofundarem-se na
tematica da inclusdo educacional, promovendo um dialogo constante e a busca por

solucbes que facam a diferenca na vida dos alunos da educacgéao especial.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO PARA A ENTREVISTA SEMINIESTRUTURADA

Dados Pessoais

Nome
Completo:

Sexo:  ldade:
Formacao: Tempo de
Servigo:
Funcéao exercida na
escola:

Carga Horéaria de trabalho semanal:
Data do preenchimento do Questionério: / /

Como vocé descreveria 0 seu método de ensino para alunos da educacgéo especial
na sala de aula?

Vocé utiliza alguma estratégia especifica para atender as necessidades individuais
dos alunos da educacao especial? Qual(is)?

Existe algum planejamento a fim de garantir a inclusdo de todos os alunos,
independentemente de suas necessidades? Se sim, como se da este planejamento?
Quais sédo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com alunos da
educacao especial? Como vocé os supera?

Vocé busca promover um ambiente de aprendizagem inclusivo para todos os alunos,
incluindo aqueles com necessidades especiais? Como vocé faz isto?

Vocé recebe algum tipo de apoio da escola ou da comunidade para auxiliar no ensino
de alunos da educacao especial? Se sim, como é este apoio?

Como vocé avalia o progresso e o desenvolvimento dos alunos da educacao especial
em sua sala de aula?

Quais recursos adicionais ou adaptacdes vocé considera essenciais para 0 sucesso
dos alunos da educacao especial?

Vocé colabora de alguma forma com outros profissionais, como terapeutas
ocupacionais, fonoaudiodlogos ou psicélogos, para apoiar os alunos da educacdo

especial? Se sim, como?

10- Quiais possibilidades vocé enxerga para aprimorar o trabalho pedagogico com alunos

da educacéo especial no futuro?
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Apéndice 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

O (A) Senhor (A)
foi convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Possibilidades e Desafios do
Trabalho Pedagdégico na Inclusdo-dos Alunos Publicos da Educacdo Especial: um
estudo de caso” sob a responsabilidade de Ana Livia Krettli Pereira Santos, aluna do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario
Norte do Espirito Santo — Campus Sao Mateus.

Objetivos da Pesquisa:

Procedimentos para obtencédo dos dados:
A pesquisa serd realizada através de questionario semiestruturado

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver questdes sobre a pratica docente, pode haver constrangimento dos
envolvidos na situagao de coleta de dados e alterar a dinamica das relagbes ali
instauradas.

Beneficios:
Os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados as reflexdes sobre (...)

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos em
sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apds publicacdo. Nesse sentido,
0s nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise dos dados
serdo ficticios.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:

O (A) Sr. (A) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar
dela a qualquer momento de sua execucao, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) ndo
mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de davidas:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (a)

pode contatar a pesquisadora Ana Livia Krettli Pereira Santos, no telefone (33)
99120-9229.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.
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Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos o0s termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora
principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Mateus, de de 2024.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisador (a) responsavel pela pesquisa, “Possibilidades e
Desafios do Trabalho Pedagdgico na Inclusdo-dos Alunos Publicos da Educacéo
Especial: um estudo de caso” eu Ana Livia Krettli Pereira Santos, declaro ter cumprido
as exigéncias do termo 1V.3, da Resolugcdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes
e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sao Mateus, de de 2024.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE 3 — DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro conhecer e estar de acordo com a realizacdo da pesquisa intitulada “A
Possibilidades e Desafios do Trabalho Pedagdgico na Inclusdo dos Alunos Puablicos
da Educacédo Especial: um estudo de caso, de responsabilidade do pesquisador (a)
Ana Livia Krettli Pereira Santos, aluna do curso de Pedagogia da Universidade

Federal do Espirito Santo.

Declaro ainda conhecer a Resolucdo CNS 466/12 “diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos” e a Resolugdo CNS
510/2016 que “dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais”. Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como participante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e
do bem estar dos sujeitos recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a

garantia de tal seguranca e bem estar.

Carimbo e assinatura da diretora da escola



