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RESUMO

A presente pesquisa visando conhecer e refletir sobre o trabalho de professores da
Educacao Basica, tece consideracdes sobre processos de alfabetizacéo e letramento
de criancas com deficiéncia intelectual, as praticas pedagogicas realizadas e a relacao
de professor e aluno. Busca também, fazer uma analise dos conceitos de
Alfabetizacao e Letramento pautados em autores como Magda Soares (2003) Paulo
Freire (1996) Angela Kleiman (1995) e Roxane Rojo (2009) relacionando-os com as
observacdes do cotidiano escolar de uma aluna do quarto ano com deficiéncia
intelectual, interligando com reflexdes trazidas por Lerner (2002). Além de conceituar
alfabetizacdo e letramento, apresenta um breve historico sobre a deficiéncia
intelectual no Brasil, apoiando-se na Politica Nacional de Educacéo Especial (2008) e
dialogando com as perspectivas de autoras como Honora e Frizanco (2008). Espera-
se com esse estudo, contribuir para o entendimento de como acontece as praticas
docentes voltadas a alunos com deficiéncia intelectual propondo reflexdes sobre
essas praticas, assim como, entender quais dificuldades sdo encontradas nesse
processo e pensar em como contribuir com o aluno para propiciar uma boa pratica
educativa, levando em consideracdo suas particularidades, promovendo um ensino

pensado na diversidade.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Deficiéncia Intelectual. Préticas
Educativas.
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1. INTRODUCAO

A alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual (D.l) precisa ser realizada de
forma especifica sobre cada realidade encontrada na sala de aula, por isso, é preciso
criar condicbes e acessibilidade que promova aprendizagem e que desenvolva
habilidades de interacdo que auxilie os alunos, que permita 0 avango, O
desenvolvimento, interesse nos estudos e, por consequéncia, a continuidade neles. O
que se observa, como afirma Boraschi (2013) € que alunos com D.l, aparentemente,
podem apresentar algumas dificuldades no processo de alfabetizacdo, mas a acao
pedagdgica jamais poderia conformar com o nao aprender e sim encontrar uma forma
adequada de aprendizagem que atendesse as diversas singularidades encontradas

em sala de aula.

A Deficiéncia intelectual, recebeu varias definicbes e classificacbes, as quais
mudaram conforme o contexto e a concepc¢do de sociedade de cada época. Rosa
(2017) afirma que a concepcdo passada era de que a deficiéncia era um estado
mental, a pessoa permanecia nesse estado ao longo de sua vida, e se afirmava que
a pessoa era incapaz de desempenhar tarefas na sociedade, ou seja, ndo era
considerada cidada, estava relegada a submeter-se sempre aos cuidados e
dependéncia de outro. Por isso, essas pessoas eram retiradas do convivio social, da
educacédo escolar regular, jogadas em ambientes separados da sociedade. Apés a
declaracdo de Salamanca, foi adquirido um respaldo na LDB n° 9.394/96, que
determina como dever do Estado o "atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino” (LDB, Art. n°
4), dando assim direcdo as praticas educacionais no que se refere a inclusdo dos

alunos com deficiéncia no ensino comum.

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizacéo
nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008. p. 16).

Sobre isso, é preciso que a escola se organize no sentido de ndo simplesmente

matricular os alunos com deficiéncias na classe de ensino comum, ignorando as suas
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necessidades especificas, mas em garantir uma acéo formadora feita para todos que
dela participam. Por isso, a alfabetizacdo de alunos com D.l exige o constante
aperfeicoamento com pluralidade de ideias e de especificidades diante de cada aluno
na sala de aula. Para ser realizada com sucesso, € necessario preservar o sentido do
objeto de ensino para o sujeito da aprendizagem, preservar na escola o sentido que a
leitura e a escrita tém como praticas sociais, para conseguir que os alunos se
apropriem delas, possibilitando que se incorporem a comunidade de leitores e
escritores, a fim de que consigam ser cidadaos da cultura escrita (LERNER, 2002).

E importante refletir sobre o papel do professor na sala de aula e suas praticas
pedagdgicas para auxilio dos alunos com deficiéncia. E importante também, entender
0s métodos, as atividades, ideias, projetos e acompanhamentos que auxiliam nesse
processo que é a alfabetizacdo. Diante disso, a pergunta desse estudo versa sobre
guais praticas pedagodgicas sdo desenvolvidas na sala de aulacomum e no AEE
para auxiliar no processo de aprendizagem de leitura e escrita de uma aluna

com D.I?

Para responder essa pergunta, centro-me na observacdo das relacdes de ensino
vivenciadas na sala de aula de ensino comum e na sala de recursos, atentando-me
para os planejamentos, atividades e fazeres pedagdgicos que os professores utilizam
na préatica docente com os alunos com D.l. Além disso, procuro compreender quais as
dificuldades e possibilidades encontradas no processo de ensino e aprendizagem,

entre alunos e professores nas situacdes cotidianas de sala de aula.

Nesse contexto, o objetivo geral dessa pesquisa é compreender quais praticas
pedagogicas sdo utilizadas pelos professores para auxiliar na alfabetizacdo de
criangas com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do ensino fundamental. Os
objetivos especificos sdo: analisar as dificuldades e possibilidades no trabalho
pedagogico com os alunos; conhecer as praticas pedagogicas que podem auxiliar e
facilitar a aprendizagem da leitura e da escrita diante das dificuldades que aparecem

durante o processo de alfabetizacao e letramento.

Para atingir os objetivos propostos, esse estudo ira apresentar no segundo capitulo

uma breve contextualizacdo sobre a histéria da deficiéncia intelectual, como era vista
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nos séculos passados até os dias atuais, vivenciando as fases do preconceito,
segregacao, integracdo e inclusdo. Além disso, apresenta algumas consideracdes
sobre a deficiéncia intelectual, tendo como base principal as ideias de Honora e
Frizanco (2008).

Sobre isso, para dialogar com o0s objetivos e observacdes, o terceiro capitulo
conceitua sobre o que é alfabetizacdo e letramento, tendo como base ideias de
autores como Soares (2003), Freire (1996) e Rojo (2009) além de outros que dialogam

com esses autores.

Finaliza-se entdo no quarto e no quinto capitulo, com discussbes acerca das
observacgbes feitas em pesquisa de campo, fazendo uma andlise do cotidiano e
dialogando com as ideias apresentadas pelos autores, promovendo uma reflexdo

entre teoria e pratica observada.
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2 BREVE CONTEXTUALIZACAO SOBRE A HISTORIA DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A Deficiéncia intelectual recebeu varias definicdes e classificagdes, as quais mudaram
conforme o contexto e a concepcao da sociedade de cada época. A historia registra
diferentes formas de ver a pessoa, desde o abandono, exterminio, exclusao,
integracdo, até chegar a tentativa de inclusdo. Antecedendo a Era Cristd, nos
primordios da fase de exclusdo total, em comunidades espartanas onde o culto ao
corpo, ao belo e ao forte era norteador da concepcdo de homem, aquele que nascia
com alguma deficiéncia era exterminado, jogado a um precipicio ou largado a propria
sorte. Assim como varias outras civilizagbes, como Grega, Ateniense Romana, a

deficiéncia era tida como castigo.

A fase da segregacao se inicia na Idade Média, tudo era explicado a partir de uma
concepcao transcendental, fundamentado em uma visdo teolégica e como o
cristianismo € expandido, a pessoa com deficiéncia comeca a ser tratada como
também filha de Deus. Porém, o marco da néo aceitacdo inicial do deficiente esta
ligado a religido, em especial quando nos confrontamos com a ideia do homem a
‘imagem e semelhanca de Deus”. Além disso, nesse periodo ndo se observa uma
preocupacao com a educacédo destas pessoas, 0 atendimento ainda estava centrado
apenas na manutencao da alma do individuo, sem preocupac¢des com 0s aspectos
bioldgicos ou sociais (ALMEIDA & TARTUCI, 2015).

A deficiéncia intelectual até antes do século XVIII era compreendida como doenca
mental e tratada exclusivamente pela medicina por meio da institucionalizacédo que se
caracterizava por segregar as pessoas com a deficiéncia, ou seja, era separada de
suas familias e permaneciam isoladas da sociedade. Rosa (2017) afirma que a
concepcao passada era que a deficiéncia era um estado mental, a pessoa permanecia
nesse estado ao longo de sua vida, e se afirmava que a pessoa era incapaz de
desempenhar tarefas na sociedade, ou seja, ndo era considerada cidada, estava

relegada a submeter-se sempre aos cuidados e dependéncia de outro.

No Brasil (...) inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi - 1926,
instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental;
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em 1954 ¢é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE e; em 1945, é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade
Pestalozzi, por Helena Antipoff (BRASIL, 2008, p.03).

Por isso, essas pessoas eram retiradas do convivio social, da educacéo escolar
regular, inseridas em ambientes separados da sociedade. E somente apds o século
XVIII que surge a compreensao de que a pessoa com deficiéncia poderia conviver
socialmente com pessoas consideradas “normais” tendo os mesmos direitos
(ALMEIDA e TARTUCI, 2015).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa ser
fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional,
Lei n° 7 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino (BRASIL, 2008). Havendo
descobertas e novos momentos sobre a concepcdo da deficiéncia, o periodo da
segregacao passou-se para 0 movimento da integracdo escolar entre as décadas de
60 a 80 do século XX. Sobre esse movimento de integracéo escolar, Mendes (2006)
afirma que, a partir da década de 1970, houve uma mudanca, e as escolas comuns
passaram a aceitar criancas ou adolescentes deficientes em classes comuns, ou, pelo
menos, em classes especiais. Essa filosofia foi amplamente difundida ao longo da
década de 1980 no panorama mundial.

Assim, a integracéo escolar ndo era concebida como uma questdo de tudo
ou nada, mas sim como um processo com varios niveis, através dos quais o
sistema educacional proveria 0s meios mais adequados para atender as
necessidades dos alunos. O nivel mais adequado seria aquele que melhor
favorecesse o desenvolvimento de determinado aluno, em determinado
momento e contexto. Percebe-se nessa fase o pressuposto de que as
pessoas com deficiéncias tinham o direito de conviver socialmente, mas que
deviam ser, antes de tudo, preparadas em funcdo de suas peculiaridades
para assumir papéis na sociedade (MENDES, 2006, p. 391).

Buscando um conceito sobre a integracdo escolar, Mendes (2006) aponta que a
palavra “integragao” deriva do latim integrare, do adjetivo integer, que originalmente
significava intacto, ndo tocado, ou integro. Entretanto, ao longo da historia, a palavra
“‘integracéo” teve duas derivagbes de sentido nas linguas modernas. Por isso,

guestiona-se que o conceito de integracdo escolar, pode ter assumido um segundo
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sentido, que seria o da colocacao de pessoas consideradas deficientes numa mesma

escola, mas nao necessariamente na mesma classe.

Sendo assim, uma questdo comecou a ser levantada, a escola regular educava
apenas aqueles com condi¢cdes de acompanhar e a maioria dos alunos continuavam
segregados, ja que estavam em classes especiais. E com isso, a ideia foi perdendo
forgca e comecou-se uma nova discusséo (GARGHETTI, et.al. 2013).

Na fase da incluséo iniciada na década de 90 do século XX, pressupunha a colocac¢ao
de todos os estudantes como membros de uma classe comum, mas deixava aberta
as oportunidades para estudantes serem ensinados em outros ambientes na escola e
na comunidade. A retirada da crianca da classe comum seria possivel nos casos em
gue seus planos educacionais individualizados previssem que seria improvavel derivar
beneficios educacionais da participacdo exclusiva na classe comum (MENDES,
2006).

Nesta proposta de inclusdo o conceito de deficiéncia intelectual foi questionado, em
busca de um termo menos estigmatizante e que apontasse para as possibilidades
educacionais da crianca na condicdo de deficiente intelectual, superando a
perspectiva negativa que os termos anteriormente utilizados ao longo da histéria.
(ALMEIDA e TARTUCI, 2015).

Vygotsky (1984) critica a concepcdo da deficiéncia pautada na negatividade do
processo de aprendizagem e na centralidade da esfera do orgéanico, defende as acdes
gue o0 meio social causa em um individuo, pois, hd o periodo que a crianca fica
utilizando um apoio até que seja capaz de realizar determinada atividade sozinha. Por
isso, aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje ser4d o nivel de
desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer com

assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha.

Aranha (2001) afirma que a partir de 1990 criangas e adolescentes com deficiéncia

passam a ser matriculados nas turmas regulares de ensino.
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Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando
o processo de ‘integracgao instrucional’ que condiciona o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que "(..) possuem condi¢cdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais (BRASIL, 2008, p.03).

E a partir dessa década de 1990 para frente comeca o processo de educacdo
inclusiva, nesta proposta de inclusdo o conceito de deficiéncia intelectual foi muitas
vezes questionado, em busca de um termo que descreve as possibilidades
educacionais e condi¢cbes da crianga, a fim de superar a perspectiva negativa que os
termos anteriormente foram utilizados ao longo da histéria da humanidade, em uma
tentativa de responder aos anseios de cada época como: idiota, retardo mental,
imbecil, entre outros (ALMEIDA & TARTUCI, 2015).

A Declaracéo de Salamanca de 1994 defendia a ideia de que todos os alunos, sempre
gue possivel, deveriam aprender juntos, independentemente de suas capacidades. E
isso foi essencial para o entendimento de que os alunos com deficiéncia intelectual
deveriam frequentar a sala de aula como qualquer outro, consequentemente,
deixariam de ser excluidos das classes comuns e passarem a ser incluidos. E os
atendimentos educacionais especializados seriam no horério inverso do ensino

regular.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangcas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criangas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou
némades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (SALAMANCA,
1994).

Contudo, € interessante refletir que desde o inicio, as metas da inclusao € ndo deixar
ninguém de fora do ensino escolar, pois o atendimento educacional por si s6 nao
garante a aprendizagem dos alunos, é preciso que haja mudancas no interior da
escola e nos sistemas de ensino afim de serem necessarias para garantir a
aprendizagem de todos os alunos. Deve haver também, a colaboragdo entre os
diversos agentes da escola tais como 0s gestores e o0s professores do AEE, pois sao
imprescindiveis para o desenvolvimento de uma pratica sintonizada com as

necessidades dos alunos (REIS, et.al, 2020).
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Sobre isso, é preciso que os alunos com deficiéncia estejam matriculados na sala de
aula comum do ensino regular e também na sala de Atendimento Educacional
Especializado, visto que, esse atendimento deve ser em horario oposto ao de ensino
regular, promovendo um apoio maior aos estudantes sem retira-los da sala de aula,

ja que a ideia de integracao foi ultrapassada.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacado, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacéo especial desde a educacao infantil até a educagéo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacéo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéo
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacgdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Sendo assim, a politica vem para assegurar que a escola cumpra com os direitos do
aluno, incluindo em todas as atividades no campo escolar de forma que auxilie seu
desenvolvimento e participacdo ativa na sociedade. Mendes (2006) coloca que o
conceito de inclusdo escolar € ambiguo, porque ele assume o significado dentro de
contextos histéricos determinados que Ihe déo definicdo, entretanto, cada comunidade
deve buscar a melhor forma de definir e fazer a sua prépria politica de incluséo
escolar, respeitando as bases historicas, legais, filoséficas, politicas e também
econdmicas do contexto no qual ela iré efetivar-se. Por isso, as reflexdes acerca dessa
breve trajetéria sobre a deficiéncia na sociedade e o meio educacional apontam a
existéncia de um constante caminho a ser percorrido, pela sociedade e pela
educacdo, em uma proposta de incluir os alunos que realmente cumpra com 0S

objetivos de inclusao.

2.1 Algumas Consideragfes Sobre a Deficiéncia Intelectual

O primeiro passo para discutir e refletir apontando consideracdes sobre a deficiéncia
intelectual (D.l) é entender a maneira correta de classifica-la, pois ja recebeu diversas
outras nomeacgdes como ja discutido no breve histérico sobre a deficiéncia, nos quais

eram nomeados de: retardado mental, doente mental, excepcional, entre outros.
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Honora & Frizanco (2008), em Esclarecendo as Deficiéncias, afirmam:

A deficiéncia intelectual ndo é considerada uma doenca ou um transtorno
psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo das funcdes
cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro
(HONORA & FRIZANCO, 2008, P. 103).

Portanto, a deficiéncia intelectual estéa ligada ao desenvolvimento cognitivo em relagéo
a média considerada normal, levando em consideracdo o atraso que ele apresenta
em relacdo a sua idade. De acordo com o neuropediatra Brites (2019), a deficiéncia
intelectual € um transtorno de neurodesenvolvimento caracterizado pela presenca de
um atraso cognitivo em relacéo a média ou pela falta de habilidades necessarias para
a realizacdo de determinadas atividades de imediato, além disso, descreve a DI como
um déficit no funcionamento e desenvolvimento cognitivo da crianca, afetando

habilidades importantes para o seu amadurecimento.

Apesar de possuirem dificuldades em aprender, com praticas pedagdgicas de
qualidade, pessoas com D.l podem viver e aprender normalmente como qualquer
outra pessoa. De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial (2008), deve-
se assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Entende-se por deficiéncia entéo:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo plena
e efetiva na escola e na sociedade (BRASIL, 2008, p. 15).

Segundo Honora e Frizanco (2008), a pessoa apresenta deficiéncia intelectual quando
tem limitacbes que comprometem 0 seu comportamento e desempenho, seja
educacional ou ndo. As limitagbes geralmente sdo percebidas no ambiente escolar,
pois ocorrem nas praticas sociais, habilidades conceituais, constru¢gfes de conceitos,
memodrias, entre outros que envolvem o cognitivo. Além disso, afirmam que a crianga
com D.I pode demonstrar dificuldades em, pelo menos, duas areas de habilidades do
funcionamento adaptativo, sendo eles: comunicacéo, autocuidado, vida domeéstica,

habilidades sociais, interpessoais, uso de recursos comunitarios, autossuficiéncia,
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trabalho ou lazer. Mas, ressalta que todos os diagndsticos feitos antes dos seis anos

de idade devem ser reconsiderados mais tarde.

A deficiéncia intelectual apresenta uma grande diversidade de caracteristicas e isso
deve ser discutido em relacdo aos educadores ou pessoas que acompanham. Porém,
em alguns campos ela apresenta semelhancas, como citado anteriormente, que
podem ocorrer na area cognitiva, motora, de comunicacdo e socioeducacional.
Aprofundando-se nessas perspectivas, Honora e Frizanco (2008) apontam

semelhancas que a crianca com deficiéncia intelectual pode apresentar:

1. Na &rea motora: Alteracdes na psicomotricidade fina - casos severos as
incapacidades motoras sdo mais acentuadas apresenta dificuldade de
coordenacdo e manipulacdo de objetos; comeca a andar mais tardiamente
gue as demais crian¢as na mesma faixa etéria.

2. Na érea cognitiva: Dificuldades na aprendizagem de conceitos abstratos;
Dificuldade em focar a atencéo; Dificuldade em memorizagéo; Dificuldade na
resolugdo de problemas; Dificuldade na generaliza¢@o de conceitos;

3. Na area de comunicagdo: Dificuldades em comunicagéo e Dificuldade em
travar relagbes novas

4. Area socioeducacional: Discrepancia visivel entre a idade mental e a
idade cronoldgica; Dificuldade na apreensdao de valores (HONORA &
FRIZANCO, 2008, p. 106).

Recordando as discussdes aqui apresentadas a respeito da D.l, observa-se que ela
tem sido entendida, para efeitos educacionais, como aquela deficiéncia em que o
desenvolvimento dos individuos que a apresentam é mais lento e mais comprometido
do que os que ndo apresentam. Por isso, € preciso que o professor analise, discuta
com outros profissionais, informe a familia e a partir do diagndéstico, busque
estratégias pedagoégicas para auxilid-los sem segrega-los. Sendo assim, o aluno
passa a aprender de acordo com o curriculo de atividades acessiveis voltadas para o
seu aprendizado, respeitando suas especificidades sem deixar de ensina-lo, assim
como os demais colegas. Isso requer préticas pedagogicas de alfabetizagédo e

letramento pensadas para o aprendizado daquele aluno.

Sobre isso, Velasque (2017, p.07) traz uma interessante reflexao:

A aprendizagem dessas criangas sempre estd em defasagem quando
comparadas com o desenvolvimento das criangas normais. Ai surge a
guestdo do que é normalidade? Quem é a crianga ou adulto normal? A
Psicologia e a Psiquiatria oferecem parametros do desenvolvimento humano
gue nos servem de guia para o entendimento do que é um individuo
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deficiente. Alguns testes psicolégicos podem nos dar indicadores e
categorizagdo quando ha uma deficiéncia, claro que ha também uma
avaliacdo no contexto familiar e social. Temos que levar em conta que cada
ser é Unico, em sua esséncia e que a individualidade precisa ser preservada,
entretanto ha padrGes de desenvolvimento que dao suporte as definicdes e
conceituacdes de anormalidades.

Portanto, toda a sociedade precisa entender e respeitar as individualidades de cada
pessoa, entender que elas tém direitos e deveres que devem ser cumpridos, como
qualquer outro. Desde a Constituicdo Federal de 1988, muitas leis e decretos vieram
respaldar esse direito, embora ainda ocorram desrespeitos contra o a pessoa com
deficiéncia intelectual. Sendo assim, é interessante que todos os profissionais de

educacao entendam e estudem as legislacdes vigentes no pais.

Além disso, ndo s6 as leis, como também todas essas especificidades citadas nesse
capitulo devem ser de conhecimento de todo o corpo docente da escola,
principalmente o professor da sala de aula. Por isso, independentemente de seu
estado fisico e mental € essencial que a escola conheca o aluno, para que as relacdes
de ensino e aprendizagem entre professor e aluno cumpram o papel proposto nas
praticas educacionais.
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3. PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacéo e o letramento sdo dois processos distintos especificos, com bases
cognitivas e linguisticas especificas, mas ao mesmo tempo, na aprendizagem inicial
da lingua escrita eles devem atuar juntos, ou seja, a crianca se alfabetiza no contexto
do letramento (SOARES, 2003).

Preocupada em refletir as melhores formas de préaticas pedagogicas para auxiliar as
criancas com deficiéncia intelectual durante o processo de alfabetizacdo, é
interessante a principio, que o professor entenda como esses processos se
desenvolvem na crianga e como ela pode ir construindo essa representagao téao
complexa. Sendo assim, para melhor entendermos esse processo, é preciso
compreender e conceituar o que € a alfabetizacéo e letramento e para isso proponho

agora uma reflexdo desses dois processos que devem ocorrer de maneira simultanea.

3.1 Alfabetizacéao

Segundo Soares (2003) a alfabetizacdo é um processo de aquisi¢do de cédigo escrito,
das habilidades de leitura e escrita. Mas, para entender e conceituar a alfabetizacéo,
a principio, é preciso levar em consideracado alguns pontos de vista, que sao: ler e
escrever adquirindo a habilidade de codificar e decodificar a lingua escrita e oral; e ler
e escrever como apreensdo e compreensdo de significados expressos em lingua

escrita, alfabetizacdo como processo de compreensdo ou expressao de significados.

Sem duavida a alfabetizagdo é um processo de representacéo de fonemas em
grafemas e vice-versa, mas €& também um processo de
compreensao/expressao de significados por meio do cédigo escrito. Nao se
considera alfabetizada uma pessoa que fosse apenas capaz de decodificar
simbolos visuais em simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo, silabas ou
palavras isoladas, por exemplo, usar adequadamente o sistema ortogréafico
de sua lingua, ao expressar-se por escrito (SOARES, 2003, p.17).

Soares (2003) ainda afirma que € preciso entender que a lingua escrita ndo € uma
mera representacdo da lingua oral e os problemas de compreensao e expressao da
lingua escrita séo diferentes dos problemas de compreensao e expressao da lingua
oral. Sobre isso, o0 conceito de alfabetizacdo ndo se resume somente nesses dois

pontos de vistas apresentados incialmente, mas também aparece um terceiro, o que
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considera a alfabetizacdo como um processo individual, um aspecto social. Além
disso, aponta que a discussao a respeito do conceito de alfabetizacdo é um conjunto
de habilidades e caracteriza como um fendmeno de natureza complexa, multifacetado.
Essa complexidade explica o porqué o processo de alfabetizagcéo tem sido estudado
por diferentes profissionais e por isso, uma teoria coerente exigiria uma articulacéo e
integracdo dos estudos e pesquisas a respeito de suas diferentes facetas (SOARES,
2003).

Aprofundando-se nessa discussédo, Soares (2003) leva em consideracdo que essas
facetas se fundamentam em perspectivas que sao divididas em quatro caracteristicas,
sendo elas: psicologica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica. A perspectiva
psicoldgica esta relacionada aos estudos que fazem sobre a alfabetizacéo, ou seja,
estuda-se 0s processos psicolégicos que sdo como pré-requisitos para a
alfabetizacdo, esses processos sao desenvolvidos para o individuo aprender a ler e

escrever.

A perspectiva psicolinguistica € pouco desenvolvida no Brasil, seus estudos estédo
baseados em analise de problemas como caracterizacdo da maturidade linguistica
para a aprendizagem da leitura e escrita, relacbes entre linguagem e memoria,
informacdo visual e ndo visual, a quantidade de informacdes que é apreendida no
sistema visual enquanto |&, entre outras situacées que envolve o psiquico enquanto
|é e escreve. JA na perspectiva sociolinguistica a alfabetizacdo € vista como um

processo relacionado com os usos sociais da lingua.

Soares (2003) ainda traz uma discussdo de que o0 processo de alfabetizacdo nao
ocorre da mesma maneira em todo o pais, porque a distancia entre cada dialeto
geografico e a lingua escrita ndo € a mesma, sendo que, deve-se levar em
consideracao que o aluno ja chega a escola com um determinado dialeto da lingua
oral. Além disso, um outro problema além das diferencgas dialetais é que a lingua oral
e lingua escrita servem a diferentes fungbes de comunicacdo e sdo usadas em
diferentes situacdes sociais com diferentes objetivos e, por isso, a alfabetizagéo é um
processo de natureza ndo sO psicolégica e psicolinguistica, como é também de

natureza sociolinguistica.
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E por fim, a perspectiva linguistica, que esta fundamentada no processo de
transferéncia da sequéncia temporal da fala para a sequéncia espaco-direcional da
escrita, ou seja, a aprendizagem da leitura e da escrita € um processo de relactes

entre sons e simbolos graficos ou entre fonemas e grafemas.

Do que foi sucinta e superficialmente exposto, pode-se concluir que a
alfabetizacdo €, como se disse inicialmente, um processo de natureza
complexa. Trata-se de um fenbmeno de multiplas facetas que fazem deles
objetos de estudo de varias ciéncias. Entretanto, s6 a articulagéo dos estudos
desenvolvidos no Ambito de cada uma dessas ciéncias pode conduzir a uma
teoria coerente da alfabetizacdo (SOARES, 2003, p. 24).

Segundo Kleiman (1995) o trabalho da alfabetizac&o para a pratica social centra-se,
naturalmente, nos participantes da vida social, adequando-se aos seus interesses e
objetivos, para, aos poucos, tornar-se mais autbnomo nas situacdes em que se usa a
lingua escrita, além disso, a alfabetizacdo ainda seré feita a partir de textos, pois toda

atividade social, toda interacdo se concretiza por meio de géneros textuais.

Para Freire (1991) a alfabetizacdo tem um significado mais abrangente, que vai além
do dominio do cddigo escrito, pois, enquanto prética discursiva possibilita uma leitura
critica da realidade, se forma um instrumento de resgate da cidadania e reforca os
movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela

transformacao social.

Paulo Freire defendia a educacdo como pratica de liberdade, uma educacéo
conscientizadora, sendo assim, ele criou uma concepcao de alfabetizacéo ligada ndo
a métodos, mas sim uma democratizacdo da cultura, uma oportunidade de reflexao.
Seguindo suas ideias, so se torna valido o processo de alfabetizacdo quando a palavra

é compreendida, e como uma forma de transformacgéo.

Alfabetizacado é a aquisi¢éo da lingua escrita, por um processo de construcao
do conhecimento, que se dad num contexto discursivo de interlocucao e
interacdo, através do desvelamento critico da realidade, como uma das
condicdes necessarias ao exercicio da plena cidadania: exercer seus direitos
e deveres frente a sociedade global (FREIRE, p. 59, 1996).

Refletindo as discussfes dos autores acerca da alfabetizacao, é visto que ela ndo é a
mesma em todas as sociedades, € interessante refletir alguns questionamentos que

podem ser feitos, como: Em que idade a crianca deve ser alfabetizada? Para que a
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crianca deve ser alfabetizada? Que tipo de alfabetizacdo € necessaria em
determinado grupo social? Procurando respostas, baseio-me em refletir que € por isso
que o conceito de alfabetizacdo depende de caracteristicas culturais, econémicas e
tecnologicas, pois precisa fazer sentido em relacdo ao espacgo social em que esta
inserida (SOARES, 2003).

3.2 Letramento

A palavra letramento surge como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos, praticas sociais e culturais na area da leitura e da escrita, € 0
desenvolvimento de habilidade de uso da tecnologia da escrita, que ultrapassa o
dominio do sistema alfabético ortografico. Pois, apdés um tempo, surgiram varios
guestionamentos que somente alfabetizar no sentido tradicional ndo era o suficiente,
com tentativas de ampliacdo desse significado de alfabetizagdo, o surgimento da
palavra Letramento, entéo, foi consequéncia da necessidade de destacar e configurar
comportamentos e praticas de uso do sistema da escrita em situacdes sociais que
estejam envolvidas (SOARES, 2003).

Rojo (2009) afirma que a palavra letramento foi usada pela primeira vez no Brasil como
uma traducao da palavra inglesa Literacy, que busca os usos das préticas sociais da
linguagem que envolvem a escrita em diversos contextos sociais. Para ela, trabalhar
com leitura e escrita na escola € muito mais que somente alfabetizar, deve-se
trabalhar, ao mesmo tempo, os letramentos mudltiplos, a leitura na vida, leitura na
escola, os aspectos sociais envolvidos nessa leitura e também os conceitos de
géneros discursivos que podem nos ajudar a organizar essas praticas de letramento.
Para alfabetizar letrando, € necessario considerar os aspectos do ambiente social e
cultural que o aluno vive, considerar a diversidade, criar condigcbes para a pratica

cotidiana da linguagem falada e escrita, estimular habilidades de leitura.

Embora distintos, alfabetizacdo e letramento s&o interdependentes e
indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no
contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas,
ou seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento
(SOARES, 2003, p. 64).

Sobre isso, ao discutir esses dois aspectos, entende-se que alfabetizacdo € a

aprendizagem de transformar sons em letras e aprender a fazer o uso do lapis, da
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esquerda para a direita, 0s processos linguisticos, a graméatica e todos 0s processos
cognitivos que orientam a aquisicdo da alfabetizacédo. Por outro lado, o letramento é
aprender a produzir textos, compreender o que esta lendo e escrevendo, entender
para quem esta escrevendo, como escrever, quais objetivos se quer alcancar ao
escrever um determinado texto, a qual publico oferece-lo, € entender os diferentes

tipos de géneros textuais.

Sobre as concepcgdes de letramento, Kleiman (1995) afirma:

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos [...]. As praticas especificas
da escola, que forneciam o pardmetro de pratica social segundo a qual o
letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao
longo da dicotomia alfabetizado ou ndo alfabetizado, passam a ser, em
funcéo dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outros, e que determina
uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita (KLEIMAN, 1995, p. 19).

Discutindo sobre os conceitos dados ao letramento, Ramalho (2013) afirma que a
alfabetizacdo faz parte do letramento de uma forma mais privilegiada, visto que, esta
contextualizada nos espacos educacionais. Mas, é interessante lembrar que o
letramento esta presente em todos 0s espacos sociais, seja ha esfera educacional ou
doméstica, assim como também em outras instancias, Igrejas, supermercados,

trabalho e etc. Por isso, Soares afirma:

Um individuo alfabetizado ndo é um individuo letrado; alfabetizado é aquele
individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, o individuo que vive
em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas
aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita [...]. Enfim, letramento é o estado
ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais
de leitura e de escrita (SOARES, 2003. P. 02).

Para aprofundar mais essas discussdes, Kleiman (1995) ao discutir as praticas sociais
envolvendo alfabetizacéo e letramento, traz uma concepcéo de que ndo s6 a escola
promove essa escrita como pratica social, mas sim qualquer ambiente socializador.
Contudo, afirma que a escola € a mais importante das agéncias de letramento.
Portanto, ao realizar essas discussdes, é possivel afirmar que o letramento se
distingue da alfabetizacdo, apesar de acontecerem ao mesmo tempo, na maioria das

vezes.
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Segundo o dicionario Aurélio Junior (2015), alfabetizado é aquele que sabe ler e a
alfabetizacdo é a acdo de alfabetizar, de propagar o ensino da leitura. O letramento,
por outro lado, € um processo bem mais amplo que envolve caracteristicas que vai
além da aquisicdo da leitura e da escrita. Portanto, pensando no pressuposto de que
o individuo pode ser letrado, mas nao alfabetizado, assim como pode ser alfabetizado,
mas néao letrado, é interessante refletir sobre os processos educacionais que sao
vivenciados na escola nas relagdes de ensino do professor e aluno. Como afirma
Marcushi (2001),

O letramento envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas
formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriacdo minima da escrita, tal
como o individuo que é analfabeto, mas letrado na medida em que identifica
o valor do dinheiro, identifica o 6nibus que deve tomar, consegue fazer
célculos complexos, sabe distinguir as mercadorias pelas marcas etc. , mas
ndo escreve cartas nem |é jornal regularmente, até uma apropriagdo
profunda, como no caso do individuo que desenvolve tratados de filosofia e
matematica ou escreve romances. Letrado é o individuo que participa de
forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz um
uso formal da escrita (MARCUSHI, 2001 p. 25).

Diante disso, o0 letramento caracteriza-se por se preocupar com a interacao e a pratica
social. Pois, os estudos de letramento sdo baseados na visdo de que ler e escrever
s6 fazem sentido quando séo estudados no contexto das praticas sociais e culturais
dos quais sdo uma parte, por isso, € importante entender os géneros textuais que sao
trabalhos na escola. Como explica Kleiman (2005), o letramento ndo é um método,
ndo é alfabetizacdo, mas a inclui, também ndo € uma habilidade, mas envolve um
conjunto de habilidades e competéncias. Em diferentes praticas de letramento — leitura
de um jornal, escrita de um bilhete, leitura de um romance, discussédo sobre uma

noticia — noés utilizamos diferentes habilidades para participar dessas praticas.

3.3 Praticas pedagoégicas de alfabetizacdo e letramento de alunos com
deficiéncia intelectual

Para que os docentes possam oferecer uma aprendizagem que realmente estimule o
desenvolvimento do aluno, deve-se levar em consideragcdo muitos aspectos, pois &
importante a compreensao que os estudos de alfabetizacdo e letramento tem para a
atencdo em como se d& os processos mentais, baseados na visdo de que ler e
escrever s6 vai fazer sentido quando for estudado no contexto das praticas sociais e

culturais. Por isso, € necessario entender as especificidades do aluno, as diversidades
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gue encontram dentro da sala de aula e criar condicbes especificas para a pratica

cotidiana.

Sobre isso, Soares (2003) afirma que € fundamental o olhar da professora para o
processo da alfabetizacdo, mas ndo um olhar ingénuo, € preciso um olhar
fundamentado em conhecimentos que ela tem dos processos de aprendizagem.
Segundo a autora, as pessoas nao se dao muito conta de como é dificil para a crianca
aprender um sistema representativo que é bastante abstrato, por isso, é preciso
entender como esse processo esta se desenvolvendo na crianca e como ela vai

construindo essa representacao complexa.

[..] a formacdo do alfabetizador — que ainda ndo se tem feito
sistematicamente no Brasil — tem uma grande especificidade, e exige uma
preparacdo do professor que o leve a compreender todas as facetas
(psicolégicas, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica) e todos os
condicionantes (sociais, culturais, politicos) do processo de alfabetizacéo,
que o leve a saber operacionalizar essas diversas facetas (sem desprezar
seus condicionantes) em métodos e procedimentos de preparacao para a
alfabetizacéo, em elaboragcdo e uso adequados de materiais didaticos, e,
sobretudo, que o leve a assumir uma postura politica diante das implicagdes
ideoldgicas do significado e do papel atribuido a alfabetizacdo (SOARES,
2003, p. 28).

Pensando na perspectiva da alfabetizacdo de alunos com D.I, cabe analisar quais as
eventuais praticas de letramento que se encaixam na vida social do aluno e se ele
esta letrado, visto que, na maioria das vezes a preocupacdo com a aquisi¢cao da leitura
e escrita estdo mais centradas na parte motora. Ou, deve-se pensar que, muitas vezes
o aluno pode estar alfabetizado, mas ndo entende o que Ié ou escreve. “Neste caso,
o aprendiz funciona muito mais como paciente de transferéncia do objeto ou contetdo
do que como sujeito critico” (FREIRE, 1996, p.67). O conteldo a ser trabalhado e a
verdade nele ndo devem ser apreendidos apenas pelo professor, da forma que ele
quer, mas também vivida e testemunhada pelo estudante em todas as suas
dimensdes, se 0 aluno esta apendendo a ler e escrever € preciso preocupar-se se
aquilo faz sentido, se ele podera usar a escrita para eventuais praticas, pois a
educacdo deve ser transformadora. O aluno deve ser um sujeito que é capaz de
transformar a realidade em que esta, de fazer historia, ou seja, sentir-se protagonista

do meio social do qual também faz parte.
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Refletindo esses pressupostos em didlogo com as afirmacdes colocadas pelos
autores em questdo, afirma-se que € importante que a alfabetizacdo esteja sempre
voltada a fazer sentido, e para alfabetizar letrando é preciso que o aluno entenda as
seguintes questdes: para qué esta escrevendo? Por qué e para quem?

Para as respostas dessas perguntas, baseio-me em Lerner (2002) que fala sobre a
necessidade de fazer a escola ser uma comunidade de escritores que produzem seus
proprios textos para mostrar suas ideias, informar sobre fatos que os destinatarios
necessitam ou devem conhecer, para incitar seus leitores a empreender acfes que
consideram valiosas, para protestar ou reclamar, para intrigar ou fazer rir e etc. E isso
esta atrelado ao alfabetizar levando em consideracdo 0s aspectos sociais na pratica
da escrita e leitura, ou seja, alfabetizar letrando.

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem
aos textos buscando respostas para os problemas que necessitam resolver,
tratando de encontrar informacg&o para compreender melhor algum aspecto
do mundo que é o objeto de suas preocupagdes, buscando argumentos para
defender uma posicdo com a qual estdo comprometidos, ou para rebater
outra que consideram perigosa ou injusta, desejando conhecer outros modos
de vida, identificar-se com outros autores e personagens ou se diferenciar
deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras histérias, descobrir outras
formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos (LERNER, 2002, p.
18).

Refletindo as concepcgdes colocadas por Lerner (2002) € possivel afirmar que é de
extrema importancia pensar nas relagdes de ensino entre professor e aluno, visto que,
o educador deve buscar melhores formas de alfabetiza-lo e para isso é preciso
conhecer o0 aluno que ele tem em sala de aula. Para ensinar da melhor forma possivel
uma crianca com D.I e inclui-la, é preciso antes de tudo, entender o que é a deficiéncia,
0 que ela causa nos processos cognitivos da crianca, quais as caracteristicas daquele
aluno, no que ele tem mais dificuldade, o que melhor auxilia ele, quais praticas
parecem facilitar esse processo sem inibi-lo de aprender o conteddo como qualquer
outro aluno. E para isso, os docentes devem estudar, observar, compreender e se
relacionar, baseando-se também, nos processos cognitivos relacionados a

alfabetizacéo e letramento.

Honora e Frizanco (2008) trazem algumas contribuigdes sobre a incluséo de alunos

com D.I no aspecto da aprendizagem, privilegiando algumas areas, sendo elas:
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v Area afetiva, tornando o aluno independente e capaz de tomar inciativas
préprias, respeitando os sentimentos dos outros e expressando os dele proprio,
estimula-lo em ser capaz de encontrar diferentes solu¢gées usando criatividade
e que se mantenha motivado a participar de todas as atividades propostas na
escola;

v' Area social, em que o aluno possa estabelecer interagdes com outros, havendo
trocas sociais e exercicios de cooperagdo, também em que aprenda regras
sociais e respeite-as, além de construir regras;

v Area perceptiva-motora em que o aluno coordene movimentos diferentes,
envolvendo coordenacgédo motora grossa e fina e por fim,

v' Area cognitiva, em que o aluno tenha oportunidades de agir livremente sobre o
meio fisico, que coordene suas acdes, tome consciéncia das relacbes
espaciais, causais temporais, que também possa expressar representacdes
por meio da linguagem oral, do desenho, da brincadeira e da escrita, além
disso, deve adquirir conhecimento sociais que sejam Uteis em adaptacao a
vida.

Aprofundando-se nas reflexdes de aprendizado e relacfes de ensino entre professor
e aluno, é preciso levar em consideracao se as praticas pedagdgicas que estao sendo
desenvolvidas estao contribuindo de forma facilitadora para o aprendizado dos alunos,
mas antes de tudo, é necessario primeiro, refletir se os estudantes estdo socialmente
incluidos na sala de aula, pois sem a incluséo social, nenhum trabalho de letramento
sera completamente um sucesso. Por isso, o professor deve se organizar para incluir

o aluno nas experiéncias sociais e culturais.

A capacidade que o docente tem de organizar as situagcbes de ensino de
modo a tornar possivel as experiéncias comuns de aprendizagem, ou seja,
chegar ao maior nivel possivel de interacdo entre os estudantes e
participacdo de todos nas atividades propostas, sem perder de vista as
necessidades concretas de cada um e em particular daqueles com maior
risco de exclusdo em termos de aprendizagem e participacdo (BRASIL, 2005,
p.175).

Freire (1996) afirma que ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicao a qualquer
forma de discriminacédo, pois, a tarefa do educador que pensa certo é, exercendo
como ser humano a pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica,

a quem comunica, a produzir algo legivel que n&o seja comunicacdo e
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intercomunicacao e que nao se funde no diadlogo. Além disso, ensinar também exige
reflexdo critica sobre as praticas, € por isso que o autor dialoga sobre a formacao
permanente dos professores, pois é pensando criticamente a pratica de hoje ou de

ontem que se pode melhorar a préxima pratica.



30

4. PERCURSOS METODOLOGICOS

A pesquisa buscou observar, descrever, conhecer e apresentar atividades utilizadas
pelos professores do quarto ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental
“CAETANO ROBERTO™ localizada em um bairro periférico da cidade de Sdo Mateus
- ES. Por isso, se trata de uma pesquisa de natureza qualitativa, que “fornece analise
mais detalhada sobre investigacdes, habitos, atitudes e tendéncias de
comportamentos” (MARCONI & LAKATOS, 2001, p. 269). Tendo como base a

pesquisa participante. Sendo assim a pesquisa qualitativa € um,

Tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 1988, p. 15).

Para conhecer e apresentar um breve histérico sobre a educacao de pessoas com
deficiéncia intelectual, foi utilizada a pesquisa bibliografica. Considerada uma fonte de
coleta de dados secundaria, pode ser definida como: contribuicdes culturais ou
cientificas realizadas no passado sobre um determinado assunto, tema ou problema
gue possa ser estudado (LAKATOS & MARCONI, 2001).

O objetivo geral da pesquisa foi compreender como se da o processo de aquisi¢cao da
leitura e escrita de alunos com deficiéncia Intelectual através da observacdo das
relacdes de ensino vivenciadas por alunos e professores. Também teve como foco
investigar as dificuldades e as possibilidades encontradas nesse processo. Portanto,

iniciou-se o trabalho de observagdo no formato presencial’> nos meses de outubro,

1 Nome ficticio.

2 Em janeiro de 2020, toda a populagdo mundial foi informada que o pais China foi infectado por um
virus da familia do Coronavirus, o SARS-Cov-2, sendo nomeado de COVID-19. A transmissao desse
virus acontece de pessoa para pessoa por meio de goticulas de saliva, espirro, tosse, catarro, contato
pela boca, nariz ou olhos, ou, até mesmo, por meio de objetos e superficies contaminadas. (JESUS,
2020). Por isso, foi se espalhando rapidamente por todos os paises, até que chegou ao Brasil, como o
virus se alastrava muito rapido por todas as pessoas causando a doenca, a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) classificou a doenca como uma pandemia. Sendo assim, para evitar a contaminacéo de
mais pessoas pelo pais, medidas sanitarias foram exigidas pelo Ministério da Saude, sendo a principal
delas a proibicdo de aglomeracdes de pessoas. Por isso, as escolas pararam o ensino presencial no
ano de 2020 e orientaram aos alunos e familia a passarem a ter ensino remoto, sendo feito por aulas
online por plataformas digitais. Em 2021 as aulas retornaram presencialmente no modelo hibrido.
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novembro e dezembro de 2021 na escola E.M.E.F CAETANO ROBERTO em que &
nomeada como escola referéncia na cidade para o atendimento aos alunos com
deficiéncia. A escolha da escola se deu através de indicagcbes de professores ao
afirmarem que na escola haveria alunos com deficiéncia intelectual e que seria
interessante fazer a pesquisa no local, visto que, ha muitos alunos matriculados no

Atendimento Educacional Especializado.

Além disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a professora da sala
de recursos do AEE e de Lingua Portuguesa da sala de aula de ensino comum. As
entrevistas seguiram um roteiro de perguntas, em que conforme iriam respondendo,

as respostas eram anotadas manualmente no caderno de campo.

4.1 O contexto em que a pesquisa se realizou

A presente pesquisa foi realizada na escola E.M.E.F CAETANO ROBERTO. E uma
escola publica de ensino fundamental localizada em bairro periférico na cidade de S&o
Mateus - ES. Sua estrutura conta com um espaco grande e bem arejado. O prédio
conta com dois andares, mas tem uma area externa muito extensa. Sua estrutura
inteira é dividida em trés prédios que sdo denominados setor |, setor Il e setor Ill, com
construcdo de alvenaria (pré-moldados), em avancado desgaste, devido aos seus 21
anos de funcionamento com poucas reformas. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP)3 da escola (2021), a estrutura somente do setor | conta com: 01 sala para
diretor; 01 para supervisdo escolar; 01 para secretaria; 01 somente para xerox e
impressfes, 01 sala de video, 01 almoxarifado; 01 banheiro para professores e
demais contratados; 12 salas para o ensino fundamental; 01 cozinha; 02 dispensas;
01 cantina; 01 banheiro feminino e 01 masculino; 01 refeitorio e 01 péatio externo com

quadra coberta.

Ja4 no setor Il, sua estrutura conta com: 06 salas para ensino fundamental, 01
coordenacao, 01 sala para professores, 01 sala para pedagoga; 01 banheiro feminino

e 01 masculino; 01 sala de banda marcial; 01 sala para educacéo fisica; 01 sala de

8 O PPP foi elaborado a partir da contextualizacédo e da caracterizacdo da escola. Tem como objetivo
alinhar acbes e propor intervencdes e ressignificar a organizacdo e sistematizacdo da educacéo,
direcionando conscientemente o fazer pedagdégico de boa qualidade.
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musica; 01 sala para AEE; 01 biblioteca; 01 auditorio e 01 sala de musica. Por fim, a
estrutura do setor Ill, conta com: 09 salas para ensino fundamental; 01 banheiro
feminino e 01 masculino; 02 banheiros adaptados; 01 cozinha; 01 cantina; 01 sala
para professores; 01 sala de video; 01 sala para almoxarifado; patio externo e patio

interno.

As salas de ensino fundamental possuem ambientes favoraveis e adaptados para
atender as necessidades dos alunos e sao compostas por trinta jogos de mesas e
cadeiras, mesa e cadeira para o professor, quadro branco e mural. Porém, apesar do
ambiente ser espacoso e favoravel, as salas estdo com dificuldade em manter o
distanciamento correto, em funcdo das medidas sanitarias ocasionadas pela Covid-

19, devido ao numero de alunos por turma ser muito alto.

Além disso, a escola sofre com a presenca de muitos mosquitos, os alunos parecem
incomodados e muitas vezes preferem ir de calca. Por isso, a escola distribuiu para
cada professor borrifador com repelentes caseiros, é preciso estar sempre parando
em alguns momentos para borrifar nas pernas e bracos dos alunos. Os professores
também reclamam constantemente que é dificil se concentrar no planejamento devido

ao alto numero de mosquitos presentes, pois ficam causando coceiras.

Maria#, protagonista da pesquisa realizada, estuda no periodo matutino, no quarto ano
do ensino fundamental. A sala conta com o niumero de 30 alunos, todos sentados de
forma enfileirada. Observa-se que ha uma divisdo de grupos entre meninos e
meninas, as criangas sentam de acordo com a afinidade maior que se tem com os
outros colegas da sala, portanto, pressuponho que a sala ndo tenha um determinado

tipo de mapeamento que define aonde cada um ira sentar.

Maria senta-se na fileira encostada com a parede, sua carteira é a primeira da fila, ndo
parece participar de muitos grupos. Atras dela, senta sua colega que se chama

Amelia®, que também possui algumas dificuldades de desenvolvimento nas aulas, a

4 Nome ficticio da aluna observada durante a pesquisa.

5 Nome ficticio.
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escola me informou que a suspeita € que também seja deficiente intelectual, mas nao

ha nenhum laudo fechado ou comprovacéo.

Cotidianamente, as duas alunas conversam entre si de forma bem baixa, quase néo
da para escutar a voz de ambas, além de faltarem bastante, tanto uma como a outra.
Os alunos em geral da sala sdo bem receptivos, buscavam sempre separar uma
cadeira para mim, conversavam muito durante as aulas, faziam brincadeiras,

participavam de quase todas as atividades.

Os meninos apresentam menos timidez do que as meninas, além disso, durante as
atividades haviam uns trés que sempre gquestionavam mais as propostas como uma
forma de intervencao, a Maria sempre sorria com os olhos nesses momentos, pois, a
maioria das intervencgdes feitas por eles vinham acompanhadas de piadas. A sala ndo
possuia muitos cartazes, ndo parecia um ambiente alfabetizador nas paredes,
diferentes dos primeiros anos. Contava apenas com alguns mapas e o horéario da

turma.

A escola avalia os alunos com a separacao trimestral, os dois primeiros trimestres
correspondem a 30 pontos, tendo como média 18 pontos, o terceiro trimestre consta
40 pontos, tendo como média 24 pontos. Ficam de recuperagdo paralela a cada
trimestre aqueles alunos que ndo conseguiram atingir a média. O numero de dias

letivos corresponde a 800H anuais, cada disciplina tem 50 minutos por aula.

4.2 Sobre os participantes da pesquisa

A participante Sonia® é professora da sala de recursos, formada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Espirito Santo UFES - CEUNES em Sao Mateus; Pos
graduacédo em gestdo publica municipal; P0s graduacao em séries inicias e Ensino
Fundamental; pés em Educacdo Especial com Enfase em Deficiéncia Intelectual e
AEE, além disso, conta com cursos de Deficiéncia Intelectual, Deficiéncias Multiplas
e Deficiéncia Auditiva. Sonia realiza o trabalho de Atendimento Educacional

Especializado nessa mesma escola ha nove anos. Aparenta ter idade acima dos

6 Nome ficticio.
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guarenta anos, cabelos pretos e cacheados, usa 6culos e parece bem carinhosa com
os alunos, gosta de chama-los para conversar e esta sempre expressando saudade

de quem nédo est4 frequentando as aulas na sala de recurso.

Tem conhecimento sobre a legislacdo, dessa forma, durante a entrevista, ela

apresentou alguns decretos como base para o0 que estava explicando.

A aluna participante, Maria, tem 10 anos, esta cursando o quarto ano do ensino
fundamental na escola. Apresenta o laudo que a diagnostica como deficiente
intelectual. Foi criada pela avd, pois perdeu a mée muito cedo, causado por um
acidente que presenciou. Por isso, a avd preocupa-se sempre com a heta e suas

condicdes na escola, é bem participativa nas reunides e colabora com os professores.

Maria € uma menina timida, envergonha-se na presenca de outras pessoas, porém, é
muito carinhosa e calma. Nao apresenta dificuldades em coordenagdo motora e
consegue escrever todas as letras como cépia do quadro e livro, contudo, ainda ndo
consegue ler o que escreve. Respeita 0 momento de fala do professor e tenta fazer
tudo o que foi proposto, quase nao fala durante as aulas, por isso, é dificil reconhecer
a sua voz, visto que, todas as falas foram em um tom muito baixo e as respostas dos
meus questionamentos, na maioria das vezes, eram respondidas por gestos de
afirmacdo ou negacdo movimentando a cabeca. Sorria muitas vezes com as minhas
falas, mas era possivel apenas observar o sorriso pelos olhos, jamais tirou a mascara’

em momento algum, transparece ser uma aluna responsavel.

A professora de Lingua Portuguesa, Ariadna®, é formada em pedagogia e tem pds
graduacéo em letras. Uma mulher de cor de pele branca, cabelos longos, esta sempre

usando saltos e aparenta ser bastante vaidosa. E uma mulher calma, voz mansa e

7 Ap6s o nimero de casos da COVID-19 crescerem, considerando a situagao imposta pela pandemia,
familias, estudantes, educadores e educadoras tiveram que adaptar-se, tanto no ambito pessoal como
profissional, por isso, 0 ensino estava de forma remoto para evitar a propagacgao do virus. De acordo
com o Ministério da Saude (portaria N° 2.589, 2020), tornou-se obrigatoriedade o uso de mascaras
faciais, que tampassem a boca e nariz. Apds 0 nimero de casos diminuirem, as escolas voltaram com
0 ensino presencial, mas diante dessa realidade, todo o sistema educacional do pais teve que repensar
suas metodologias de prevencao, sendo assim, todos os alunos foram obrigados a utilizarem mascaras
faciais em todo o tempo de aula.

8 Nome ficticio.
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rouca, costuma ser carinhosa com os alunos, suas expressdes antes de atendé-los
vém sempre dirigidas por uma fala como “meu amor” ou “meu bem”, respeita os alunos
e escuta-os. Durante a atividade, mantém-se ocupada na sua mesa, mas sempre se
levanta para dar uma olhada em quem ja terminou. Parece ter boa relacdo com todos

os professores e é bem receptiva.

4.3 O percurso da pesquisa

No primeiro momento, fui até a escola ter uma conversa com a diretora, apresentei os
objetivos e tema da pesquisa, além de informar de qual instituicdo fazia parte e quem
estava me orientando. Logo de inicio, fui muito bem recebida, visto que sou ex-aluna
da escola, no qual cursei todo o meu ensino fundamental, e a diretora que era uma
antiga professora ficou muito contente ao saber que eu realizaria uma pesquisa na

area da educacao naquela mesma escola.

Sendo assim, preparei o primeiro documento a ser assinado, que permitia 0 acesso a
escola e a pesquisa®. Apos assinar o documento, ela me levou até a sala de recursos
e pediu para que la eu procurasse a professora Sonia, pois ela era maior responsavel
pela sala e conhecia bem os alunos que estavam matriculados no AEE. Apoés
conversar com a professora, ela me apresentou a matricula de alguns alunos com
deficiéncia intelectual, eu disse que precisava acompanhar um aluno, mas, a maioria

deles ndo estava indo a escola presencialmente devido a pandemia da Covid-19.

Entdo, ela sugeriu que eu conversasse com a pedagoga primeiro, pedisse autorizacao
para que pudesse participar de algumas aulas da sala de aula comum. A pedagoga
do quarto e quinto ano, ndo estava indo a escola também, pois estava de licenca
maternidade e tudo era resolvido de forma online. Sendo assim, conversei com ela
por ligacdo e por mensagens de texto, pois, para ela era a forma mais facil, devido
aos horarios. E foi assim que obtive a informacao de que a aluna Maria voltaria para

as aulas presenciais na escola na proxima semana.

9 Apéndice C.



36

Durante o planejamento coletivo, a pedagoga informou a todos os professores do
4°ano A, que haveria uma aluna da UFES fazendo uma pesquisa e precisava observar
a sala de aula, todos concordaram e nao fizeram nenhum questionamento, me
receberam muito bem e me deixaram bem livre para fazer as minhas observacoes e
pesquisas. Porém, antes de comecar a fazer algumas visitas a sala de aula, preferi
comecar pela sala de recursos, conversando com a professora responsavel a fim de
obter algumas informacgdes, sendo assim, ela marcou uma reunido comigo para que
eu pudesse tirar todas as minhas duvidas, por isso, foi preparado uma entrevista

semiestruturadal®.

Comparecendo a reunidao marcada, foi realizada a entrevista com a professora da sala
de Atendimento Educacional Especializado e seguiu um roteiro de perguntas que
foram respondidas de forma oral pela professora, apesar de ser conduzida por
algumas perguntas, a professora ficou bem a vontade para descrever outras situacdes
que envolvem o cotidiano da relagdo dos professores com ela e com os alunos, além
da relacdo dela com a aluna e suas préticas voltadas ao atendimento educacional

especializado.

Ao comecar a falar, apresentou toda a sala e o que ela significava, quais funcdes
atribuidas ao papel da professora e como era realizado o trabalho com os alunos I3,
deixando bem claro que o AEE complementa, mas n&o substitui as aulas da educacao
basica na sala de ensino comum. Para explicar o que € o AEE, a professora utilizou
como apoio o documento da Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva
da Educacéao Inclusiva (2008) e no decreto N. 6.571/2008. O papel que € uma xerox
dessa parte do decreto fica em uma pasta, aonde é guardado alguns outros

documentos importantes da sala de recursos, sendo assim, ela leu a seguinte parte:

FIGURA 1 - Decreto do AEE apresentado pela professora

10 Apéndice D.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2021.

Apds esse momento, ela comecou a explicar como faz os atendimentos, que sao
sempre no contra turno, porgue 0s ensinamentos adquiridos somente funcionam como
apoio e complemento, mas ndo substitui o ensino da sala comum. Fazendo um
desabafo, comentou que muitos professores ficam pedindo para levar os alunos para
fazerem prova com ela na sala de recursos, por ndo conseguirem parar para ler e
acompanhar enquanto olha todos os outros da sala de aula fazerem e por isso, muitas
vezes, aceita para ndo causar desavencas com o0s professores, porque ja é muito
dificil fazer planejamento em conjunto com eles, entdo tudo que ela puder evitar de

desavenca, evita.

Além disso, levantou uma outra questdo, que escuta muitos professores pedindo para
ela passar atividades para os alunos fazerem na sala de aula porque muitas vezes a
gue eles estdo passando para a turma o aluno ndo consegue fazer. Apos essa fala,
guestionei se ela ndo sabia se existia um planejamento diferenciado para esses
alunos, e como resposta, ela trouxe uma reflexdo pressupondo que os professores
estdo desanimados porque nao estdo recebendo os 10% que a prefeitura costumava

incluir no salario daqueles que tinham criangas com laudos em sala de aula.
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Sobre isso, pedi para que ela comentasse algumas falas que tenha presenciado e
porque ela acha que os professores sentem isso. Respondendo a minha pergunta, a
professora lembrou de uma situacédo recente, a aplicacdo da prova do PAEBES'!,
segundo ela, a prova ndo vinha adaptada para os alunos que precisavam e por isso,
para ajudar os professores, ela aplicava a prova com o aluno separadamente.
Segundo a mesma, ndo é algo que gosta de fazer, mas faz. Apos aplicacao de provas,
ela escutou entre os professores algumas falas do tipo: “Se o PAEBES né&o adaptou

prova para os alunos e nem mandou nenhum ledor, por que eu tenho que adaptar?”.

Apos essas respostas, comeca um dialogo sobre a acdo colaborativa, que é o
momento que une o0s professores para fazer um planejamento em conjunto para
melhor atender os alunos publico-alvo da Educacdo Especial, mas, isso ndo esta
acontecendo na escola. A professora da sala de recursos costuma procurar sempre
os professores quando estdo de Planejamento Escolar (PL) que € o momento
destinado a quando o professor ndo esta na sala de aula para a criacdo de
planejamentos e atividades voltadas aos alunos, porém, alega que eles tém uma
resisténcia em fazer esse planejamento em conjunto. Por isso, ela comeca a buscar
meios com a tentativa de conquistar os professores, para conseguir fazer o trabalho

em equipe voltado ao aluno.

Apés essas conversas sobre o AEE, a professora passou a falar sobre a aluna,
segundo ela, trabalha com planejamentos individuais e sempre utiliza material
concreto, materiais coloridos e visuais, além de confeccionar jogos. Porém, ela tem
utilizado poucos jogos confeccionados, pois com a situacdo da COVID-19, muitos
materiais foram proibidos de utilizar, visto que tém maior dificuldade de limpa-los
depois. Entdo, passou a usar apenas alguns objetos de plastico ou madeira que
possibilita higienizar com alcool ap6s o uso. Em decorréncia disso, as atividades no
papel passaram a ser desenvolvidas com maior frequéncia. Segundo a professora,
as atividades da Maria iam para casa sempre e a avo devolvia a atividade pronta,

porém, eles ndo tinham muito controle ao saber se era ela realmente que estava

11 O Programa de Avaliacdo da Educacédo Basica do Espirito Santo (PAEBES) tem como objetivo avaliar
a qualidade da educacéo béasica da rede publica estadual e, por adesao, da rede municipal e privada.
E feito em aplicag&o censitaria e realizado anualmente ao final de cada etapa (SEDU, Portaria N° 168-
R, de 23 de dezembro de 2020).
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realizando. Somente agora que a aluna voltou para a escola que sera possivel fazer

uma avaliacdo em cima dessas atividades e do desenvolvimento da estudante.

Em relacdo as atividades, os alunos ndo trazem atividades da sala de aula comum
para ser feito na sala de recursos, mas de qualquer forma, a professora tenta avaliar
e observar se eles tém evoluido em relacdo as atividades acessiveis, pois, ela sempre
procura acompanhar e perguntar aos professores, além de observar as novidades que
os alunos levam a sala do AEE. Apéds falar um pouco sobre essas atividades, a
professora apresenta uma dificuldade em relacdo a necessidade de um apoio

psicopedagdgico que a escola hdo possuli.

Ao falar um pouco sobre a aluna e o conhecimento que a escola tem sobre ela, a
professora comenta que os professores ainda ndo conhecem a aluna muito bem,
porque ela ndo estava participando das aulas online por chamada de video e voltou a
escola no final do ano presencialmente, apGs ser obrigatoriedade novamente. Por
isso, a professora Sonia do AEE, traca um perfil do aluno para os professores
realizarem os planejamentos e atividades em cima desse perfil. Ele é adicionado ao
relatorio que entregaram aos professores durante a pandemia e também anexado
junto aos outros documentos da crianca, que contém informacfes dos laudos e
medicacbes. Por isso, pedi para ver esse relatorio, a descricdo estava escrita da

seguinte forma:

Maria é uma aluna que conheci em plena pandemia, ndo a conheci
antes, foi através de uma conversa com a professora Terezinha que
atendia a aluna na sala comum e da avé dona Zita que iniciei o
trabalho com a aluna em 2020. Era uma aluna copista em sala de aula
comum, porém a aluna conhece algumas silabas (silabando em letra
bastéo) e associa as palavras com a imagem, conhece cores, formas
simples e no raciocinio logico resolve contas simples de adicéo,
reconhecem numeros até 100. Trabalhava com ela ano passado com
palavras cruzada, caca palavras com banco de palavras, associagéo
conjuntos simples. Ainda esquece e escreve o0 préprio nome com letra
mindscula, cobrei bastante juntamente com a vé e uma prima que
ajudava nas atividades em casa a questdo do nome e estava no final
fazendo direitinho com letra maiuscula. As atividades complementares
do AEE sempre mais voltada para a matematica e portugués e o
raciocinio l6gico. Lembrando que segundo a avo a aluna ainda néo I€,
eu fazia chamada de video, mais era uma aluna muito timida, ainda
apresenta dificuldade em se expressar. OBS: toma remédio
controlado.
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Segundo a professora, a rede que inclui todos esta defasada, ha muitos problemas a
serem solucionados e ela sente que falta apoio, tanto do governo, como também da
propria escola, ha uma desvalorizacdo. Apos isso, mostrou todos os relatérios que
sdo anexados a ficha de matricula dos alunos, também apresentou o laudo e
comprovacoes da deficiéncia dos alunos e as medicacdes que sao tomadas, mas, nao
permitiu que tirasse foto. Segundo a professora, todos os alunos, ao fazerem a
matricula, os pais assinam um termo possibilitando a escola o direito de imagem, para
conseguirem registrar fotos de atividades, eventos entre outras coisas, porém, a
responsavel da Maria ndo permitiu nenhum registro de imagem da crianca ou de
coisas pessoais dela, pois, quem é responsavel € a avo e por isso, a professora afirma

que ela aparenta ser muito sistematica em relacdo a crianca e a guarda dela.

Sobre isso, ela acredita que o que justifica esse cuidado, foi devido ao acidente que a
familia sofreu da calcada de casa, a mae da aluna foi atropelada enquanto ela ainda
era bem nova, e viu a mae morrer. A avd suspeita que a deficiéncia intelectual se
desenvolveu apés o ocorrido, mas, de qualquer forma ela é muito cuidadosa com a

sua neta porque também ha o medo de perder a guarda.

Finalizamos a entrevista com a professora me convidando a conhecer a sala e as
separacoes que fazem nos atendimentos de cada aluno. Aproveitei 0 momento e pedi
para que me mostrasse alguns dos brinquedos mencionados que sao utilizados para
auxiliar a alfabetizacéo e letramento da aluna, que serdo apresentados no decorrer

dos capitulos.

ApOs essa entrevista, comecei a observar a aluna no dia a dia na sala de aula de
ensino comum, logo de inicio, percebi que era uma aluna nova para todos, visto que
alguns alunos ainda erravam o nome dela, além de parecer ndo estar inserida em um
dos grupos de amizade da sala de aula, que vao se formando conforme as vivéncias
ou identificacBes. Além disso, a aluna faltava bastante as aulas, apds a primeira ida a
sala de aula em uma segunda-feira, nenhum dos outros dias da semana ela retornou
a escola. Sendo assim, procurei a professora da sala de recursos novamente para
entender o que havia acontecido, a mesma ainda néo tinha conhecimento dessa
quantidade de faltas, por isso, disse que ligaria para avé e retornaria. Enquanto a

aluna ndo ia a escola, procurei a professora de Lingua Portuguesa para conversar,
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visto que minha maior preocupacédo estava nas praticas docentes para alfabetizacéo
e letramento, mesmo tendo conhecimento de que todas as outras matérias sao
importantes para isso e contribuem, a de Lingua Portuguesa tem um foco maior na

leitura e escrita.

A professora de Lingua Portuguesa seguiu a entrevista'? de uma forma mais fechada,
apenas respondendo as perguntas especificas feitas. Seu horario de planejamento de
aula era sempre durante as primeiras aulas, portanto, 0 momento em que eu
conseguia conversar com ela era de 7h00 as 7h45, levando em consideracdo os
atrasos da entrada e organizacdo até conseguir me atender comecava as 7h20.
Sendo assim, apesar de eu deixar 0 momento mais livre para conversar um pouco
sobre a aluna, ela preferiu responder apenas o que eu estava perguntando. Por isso,

seguimos a entrevista obtendo as seguintes respostas.

1) Participa das atividades e participa bem. Interage com os colegas e é
bem assessorada pela escola e pela familia.

2) Faz as atividades adaptadas, mandava para casa e devolvia feita,
porém ndo participava das aulas online no meet.

3) Extrema dificuldade em ler e escrever, por isso adapta as atividades
com recorte e colagem.

4) Trabalha o visual, ela se interessa mais por imagens, por isso, acredita
que as atividades que possuem imagens sobre aquilo que esta
apresentando, desenvolve melhor. Sempre busca aplicar atividades
gue ndo sejam de nivel muito dificil para ndo existir desinteresse, mas
também, ndo passa atividade facil demais que ndo estimule o
desenvolvimento.

5) A maior dificuldade que encontro é a questdo de ela ser muito timida,
e isso atrapalha o professor a descobrir se ela entendeu as
explicagbes mesmo ou néo.

6) Devido a pandemia e o cuidado da familia com a crianga, ela ndo
retornou as aulas no mesmo tempo que 0s outros alunos, além disso,
como néo estava participando das reunides do meet, ficou muito dificil
os professores conhecerem essa aluna, entdo é tudo novo para nés,
estamos ainda descobrindo como é a adaptacao e o desenvolvimento
da aluna.

7) A adaptacdo das atividades era feita com base no relatério que foi
produzido pela professora do AEE, além disso, apesar de nédo ir a sala
de aula comum, ela continuou 0 acompanhamento na sala de recursos
porgue era individual, entdo a professora de |a, conhece ela melhor.

8) Minha relacdo com a aluna ainda é nova, ela voltou a frequentar as
aulas agora e além disso, falta muito. A familia € muito consciente com
as questdes da COVID-19, portanto, se ela apresenta sintomas
gripais, ndo comparece a escola. Como as atividades eram levadas e
devolvidas pela avd, o pouco que eu sabia sobre ela estava no papel.

12 Apéndice E.
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Fazendo uma andlise das respostas da professora, o ensino com a aluna parece
pouco complicado, como se ndo tivesse muitos problemas ou dificuldades. Contudo,
ao mesmo tempo observa-se que ela pouco conhece a aluna, por isso, muitas
dificuldades ainda ndo puderam ser visualizadas por um supostamente motivo de
pouca convivéncia. Além disso, comparando as respostas da professora do AEE,
pouco conteudo se tem para discutir em relacdo a aluna, as informacgdes sao breves,

porém nao ha nada concreto do que se discute, apenas pelas respostas oralmente.

A professora ndo possuia portifdlio de atividades da aluna na escola e também néo
havia muitas atividades no caderno para serem mostradas. Por isso, reflito a resposta
da primeira pergunta em relacdo a aluna ser bem assessorada, me preocupa o que
se entende de “bem”, devido ao pouco conhecimento que se tem sobre a suas

individualidades.

Apds a entrevista, pedi para olhar algumas atividades acessiveis feitas pela
professora para a aluna, mas, infelizmente a professora afirmou que néo tinha nada a
ser mostrado, porque nenhuma atividade estava ficando na escola, todas as
atividades que a familia devolvia prontas, eram corrigidas pela escola e devolvidas a
familia novamente e por isso, ela ndo conseguiria me mostrar producdes feitas pela

crianca.

Além disso, a professora afirma que desde que ela voltou, houveram poucas
atividades feitas ainda no caderno, que a partir daquela semana seria possivel avaliar
se ela realmente estava fazendo as atividades ou se alguém estava respondendo por
ela, pois, eles aconselham a familia a participar e ajudar o aluno a fazer, mas nao

entregar respostas prontas ou fazer a atividade por eles.

Infelizmente a pandemia impossibilitava esse cuidado da escola em avaliar as
atividades elaboradas pelos alunos, pois 0 maximo que conhecia deles era de forma
online, mas no caso dela, nem nas reunides participava, entdo era quase impossivel

conhecer a aluna. Em conversa informal com o professor Lucas!® que da aula de

13 Nome Ficticio
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musica durante uma aula dele na sala comum, afirmou que a aluna era uma novidade
para ele, pois a conheceu havia apenas uma semana, visto que suas aulas sao
apenas uma vez por semana. Além disso, ele disse que agora que foi informado sobre
ela ser deficiente intelectual, porque até entéo ele ndo sabia e afirmou que precisaria
pensar em uma outra forma de avaliacdo para ndo a prejudicar, mas ainda nao teria

definido como faria isso.

4.3.1 ObservagOes sobre a aluna na sala de aula comum

Ao fazer algumas visitas em momentos diferentes na sala de aula, eu ficava por uma
aula ou mais todos os dias da semana e por isso, consegui analisar algumas aulas de
diferentes matérias. Durante as aulas de musica, a aluna parecia ficar bem a vontade,
ela achava engracado algumas explicagdes do professor, visto que ele mudava a voz
para ensinar graves e agudos e isso parecia atrai-la a prestar atencao, além disso, as
aulas contavam com instrumentos e ensaios para apresentacao de final de ano. Sobre
isso, foi possivel observar como a aluna aparenta ser timida, envergonha-se com a
presenca de outras pessoas, e por iSso, ela me encarava com constancia, mesmo que

eu tenha sido apresentada no primeiro dia de observagéao.

Durante as aulas de musica, enquanto o professor pedia para eles levantarem e
cantarem fazendo a coreografia, ela apresentava bastante timidez, mas soltava alguns
sorrisos de quem estava achando engracado, muitas vezes parecia risos de nervoso,
outras horas de felicidade devido a musica. Durante esses momentos eu pude
observar que a aluna tem uma boa desenvoltura em atividades de coordenacéo
motora, ndo tem dificuldade na fala e anda normalmente, realiza movimentos de pinga
entre outros. Entdo, comecei a questionar se suas dificuldades estavam voltadas mais
nas interagbes pessoais e no desenvolvimento cognitivo durante as realizagdes de
atividades, além da aprendizagem da leitura e escrita, visto que a aluna ainda néo |é.
Sendo assim, pensei que era preciso me aproximar um pouco mais, ajuda-la em
algumas atividades e como consequéncia fui ganhando mais confianca, em particular
ela conversava comigo e me respondia a algumas perguntas que eu fazia, nada

especifico, apenas perguntas cotidianas de uma conversa informal.
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Ao observar mais aproximadamente, foi possivel chegar a conclusédo de que a aluna
nao apresenta graves dificuldades em relacéo a escrita e a entender os comandos,
ela entende bem o que deve ser feito na atividade e copia a tarefa do quadro, apesar
de néo ter entendimento do que acabou de escrever, 0s movimentos sao apenas de
copia. Porém, o tempo que ela levava a copiar uma matéria ou atividade era bem
maior em comparacao ao restante da turma e por isso, muitas vezes, ela nao
conseguia terminar a maioria das atividades. Sobre isso exemplifico uma atividade
realizada na aula de Lingua Inglesa, no qual os alunos deveriam completar uma
cruzadinha com o0 nome dos numeros escritos por extenso em inglés. Para isso, eles
deveriam utilizar a lista que copiaram no quadro na aula anterior, até o 100. Apenas
0s numeros 500°, 1000°, 200° e 800° foram passados nessa aula porque eles nédo
tinham.

FIGURA 2: Atividade proposta na aula de inglés
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2021.

O problema € que ela ndo conseguiu copiar esses numeros todos, a copia do quadro
estava incompleta e por isso, ela ndo conseguia realizar a atividade, mesmo tendo
entendido exatamente o que era para fazer, entdo, 0s nimeros passados no quadro
na presente aula conseguiu escrever, além de alguns numeros que ela tinha
conseguido copiar na aula anterior, o restante ela deixou em branco, sem saber o que

fazer. A professora perguntou a turma: “terminaram?” e a maioria respondeu que sim,
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por isso, ela seguiu a aula entregando outra atividade, sem observar que a aluna ainda
nao tinha feito. Vendo isso, eu disse a Maria: “Pede ajuda a professora ou a algum
colega que copiou” e ela preferiu pedir ajuda ao colega, mas ela apenas olhou para o
caderno, a colega percebeu e perguntou “Vocé quer olhar minha lista? Qual numero
vocé precisa?” e entregou o caderno a ela. Por esse motivo, ela conseguiu terminar
essa atividade. Folheei o caderno dela e percebi que a maioria das atividades
anteriores estavam incompletas, mas no caderno de inglés, havia apenas uma
atividade, até porque seria a segunda aula dela desde que voltou a escola, ap6s um
ano inteiro. Sendo assim, observa-se que a professora, de fato, ainda ndo conhecia
bem a aluna, as aulas sdo uma vez por semana, apenas nas quartas-feiras e aquela

seria a segunda aula presencial de Maria.
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5. PRATICAS DOCENTES PARA A ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: Uma analise do cotidiano na escola

Para pensar sobre as praticas docentes a serem realizadas na sala de aula e também
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), como afirma Honora e Frizanco
(2008) nédo existem receitas prontas para o trabalho com os alunos com deficiéncia
Intelectual, mas, deve-se ter em mente as particularidades que ele possui, por isso,
sugerem algumas dicas que podem ser importantes para o trabalho docente, sendo
elas:

v’ focar na atencao, dando prioridade aos objetivos que queremos ensinar;

v' dividir tarefas em partes, aumentando as dificuldades gradualmente,
respeitando o ritmo do aluno;

v motivar, elogiar 0 sucesso e valorizar a autoestima;

v’ utilizar em seu trabalho, diferentes tipos de linguagens, como musica, artes,
expressdes corporais, entre outras;

v acreditar, principalmente, que o aluno com deficiéncia intelectual pode
aprender como outra crianga, s6 € preciso acreditar nisso e ter as ferramentas
fundamentais para esse processo;

v’ contar histérias para ensinar conceitos abstratos;

v preparar versdes simplificadas do material didatico e entre outras questées que
o professor podera adaptar-se a sala de aula, que serdo discutidas no decorrer

desse capitulo.

E importante ter o conhecimento de que muitos alunos fazem tratamentos clinicos e
psicolégicos, mas, também fazem os atendimentos no AEE que a prépria escola
possui. As salas de recursos multifuncionais, de acordo com site do MEC, tém por
objetivo: Apoiar a organizagao e a oferta do Atendimento Educacional Especializado
— AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao
matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condicdes de

acesso, participacéo e aprendizagem.

Art. 5° O AEE ¢é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagcdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
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podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado
de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a secretaria de educacao ou 6rgdo equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios (MEC, 2009, p.6).

Analisando o cotidiano da sala de aula, foi possivel perceber que a maioria dos
professores ndo conhece bem a aluna pesquisada. Como resultados das entrevistas
semiestruturadas e conversas informais no decorrer das observacdes, foi possivel
perceber que a maioria deles sentiu-se muito afetados com a pandemia, assim como
0os alunos. Essa separagcdo da vida cotidiana na escola impossibilitou que os
professores conhecessem bem os alunos que estdo presentes atualmente na sala de
aula, principalmente a Maria, visto que ela voltou a frequentar a escola no més de
novembro. Contudo, a preocupacdo em conhecer melhor seus alunos ndo parecia
muito evidente, diante de algumas situacdes, o desenvolvimento dessa aluna parecia
algo a ser deixado para o proximo ano, pois havia sido um ano perdido no qual muitos

alunos sairam prejudicados.

Preocupando-se com a alfabetizacdo dessa aluna, a professora da sala de recursos
me mostrou algumas atividades que eram trabalhadas com ela, essas atividades
foram apresentadas durante a entrevista semiestruturada. Segundo a professora, a
crianga ainda ndo &, esta na fase silabica'4, por isso, trabalha muitos jogos e formacéo
de palavras com ela, mas apesar disso, ela apresenta uma memoaria bem falha e por
isso sempre esquece o que foi ensinado. Contudo, ndo consta no relatério pessoal de

diagnéstico da aluna esse esquecimento.

FIGURA 3: Jogo didatico com letras e figuras utilizado no AEE

14 Fase silabica é uma expressao utilizada por autoras como Emilia Ferrero e Ana Tebrosky (1985),
segundo as autoras, a crian¢a passa por um processo de aquisi¢cdo de escrita baseado em cinco niveis
de hipoéteses: pré-silabica, intermediario, hipétese sildbica, hipotese silabico-alfabética e hipétese
alfabética. Na fase silabica as estratégias usadas pelas crian¢as sdo atribuidas a cada letra ou marca
escrita, registrando uma silaba falada. As criangas demonstram conhecer o valor sonoro convencional
das letras sem considerar o valor sonoro convencional ou a qualidade das suas grafias (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985).
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2021.

Na foto acima, esta a primeira atividade apresentada pela professora do AEE,
segundo ela, Maria gosta de imagens e jogos, por isso, comeca pelas letras das
figuras, ela fala a palavra em um maior tom e pede para a crianca se atentar ao som
das letras, podendo assimilar por qual vogal comeca. Essa atividade ndo se aprofunda
na escrita da palavra, mas no som inicial dela, utiliza mais para recordar a aluna os

sons que as letras produzem.

FIGURA 4: Jogo didéatico para formacao de palavras utilizado no AEE

Fone: Aruivo pessoal da pesquisadora, 2021.

Na foto acima, € uma atividade que segundo a professora, ela desenvolve com a Maria
em formacao de palavras, porque além das letras, também tem as figuras. Para ela,
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a aluna gosta de atividades manuais, porém, tem medo de realizar tais atividades
sozinha, antes mesmo de tentar costuma falar que ndo sabe fazer, portanto, é preciso
estar sempre dando os comandos para que ela realize as etapas da construcao da

palavra.

Se o0 aluno estiver no nivel silabico, grafando uma letra para cada silaba,
devera ser estimulado a perceber se a grafia utilizada corresponde a
representacdo do som desejado e, ainda, € necessario que seja levado a
entender que nem sempre uma ou duas letras séo suficientes para registrar
corretamente determinada silaba. Assim, nesse momento, sera necessario
mostrar a decomposicédo oral e depois gréafica de palavras em silabas. E ndo
raro sera necessario explicitar a composicao até mesmo da silaba, mostrando
gue silabas simples sdo compostas por uma consoante e cinco letras que,
normalmente, representam as vogais: a, e, i, o, u (MENDONCA &
MENDONCGCA, 2011, p. 55).

Fazendo uma analise com as observacdes no cotidiano da sala de aula comum,
observo que ha poucas figuras nas atividades, a maioria € conduzida por
interpretagdes de textos e criagdes, 0 que diferencia bastante das atividades na sala
de recursos. Apos uma atividade ser proposta na sala de aula do ensino comum, sobre
a escrita de frase com palavras propostas que seria feita com o livro didatico do quarto
ano, a aluna logo abaixa a cabeca e fica sem fazer, na curiosidade, questionei se nao
iria realizar a atividade e ela respondeu que ndo. Como eu havia observado a bolsa,
gue parecia vazia, perguntei — “Vocé nao trouxe o livro?” e ela respondeu que era isso
gue tinha acontecido, pois, sem o livro ndo poderia realizar a atividade. Nesse
momento, sugeri que copiasse no caderno apenas 0 enunciado da pergunta para
lermos e depois fariamos a atividade, durante todo esse tempo, foi possivel observar
gue a professora ainda néo tinha percebido que a aluna estava sem o livro, devido a
timidez, ela ndo se comunica com a professora com frequéncia. Sendo assim,
aproveitei para entender até onde a aluna conseguiria fazer a atividade sozinha,
buscando conhecé-la melhor e explorar a minha curiosidade inspirada em Freire

(1996), assim como a criatividade dela.

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacao, a intuicdo, as emocgdes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou
do achado de sua raz&o de ser. [...] satisfeita uma curiosidade, a capacidade
de inquietar-me e buscar continua em pé. Nao haveria existéncia humana sem
a abertura de nosso ser ao mundo, sem a transitividade de nossa consciéncia
(FREIRE, 1996, p. 85).

No decorrer da atividade, a aluna parecia sempre esperar 0 meu comando, e entao

eu perguntei o que era para fazer na atividade, como ela havia escutado a professora,
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ela sabia que deveria escrever uma frase. No enunciado dizia: “Escreva uma frase
com as palavras: Brincadeira, padaria e barrigdo”. Para fazer essa atividade comecei
perguntando qual brincadeira ela mais gostava de brincar, logo ela pensou em pique
esconde, ap0s perguntei o que era uma padaria e o que a gente faz em uma padaria,
segundo ela, a padaria é o lugar que tem pao para comer e depois 0 que seria um
barrigédo, respondeu que poderia ser uma mulher gravida ou alguém que comeu muito.
Depois desse momento, fui auxiliando para que ela pensasse na frase e sugeri que
ela escrevesse do jeito dela enquanto eu falava de forma sildbica o som das palavras

para que ela mesma escrevesse. E a frase ficou da seguinte forma:

FIGURA 5: Atividade realizada pela aluna
g100%3%%

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2021.

Na foto acima, esta a producéo de frase escrita pela crianca com auxilio. A frase ficou
“Fui na padaria e comprei tau, comi o pau e barrigao fiupikdera erincadeira pignode”
que seria: “Fui a padaria e comprei pdo, comi o pao e fiquei com um barrigdo. Fui para

a brincadeira de pique-esconde”.

A escrita foi realizada conforme os sons que ela ia observando de cada palavra e
como deveria ser escrita, portanto, Maria conseguiu realizar o que a atividade pedia,
mesmo que, com erros ortograficos. Contudo, ndo se entendeu o porqué deveria
utilizar aquelas palavras para formar uma frase, sem antes um conteudo que fizesse
sentido com aquilo. Além disso, Soares (2003) afirma que a alfabetizacdo néo se da
somente pela representacdo de fonemas em grafemas, € um processo muito mais
amplo de especificidade morfolégica, sintatica e semantica da lingua escrita. Na
alfabetizacdo, a grande contribuicdo € da linguistica, que trata das relacdes entre
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sistema fonoldgico e sistema ortografico, apontando o melhor caminho para a crianca

se apropriar desses sistemas e suas relagoes.

Em seu sentido pleno, o processo de alfabetizacdo deve levar a
aprendizagem ndo de uma mera traducéo do oral para o escrito, e deste para
aquele, mas a aprendizagem de uma peculiar e muitas vezes idiossincratica
relagdo fonemas-grafemas, de um outro codigo, que tem, em relacdo ao
cédigo oral, especificidade morfolégica e sintatica, autonomia de recursos de
articulacdo do texto e estratégias de expressdo/compreensdo (SOARES,
2003, p. 18).

Diante disso, observei que a aluna conseguiu concluir a atividade apés uma atencao
maior, em ajuda-la a formular a frase, como comer pao poder ter como efeito um
barrigdo. Vigotski (1991), quando fala da importancia dos processos de mediagéo,
recorre ao nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto. Durante esse auxilio, ndo consegui
identificar uma preocupacgdo da professora com a aluna em realizar a atividade,
mesmo que, 0S outros alunos ndo tenham pedido ajuda em nenhum momento.
Segundo eles, a atividade parecia muito facil e fizeram muito rapido, enquanto a Maria,

demorou aproximadamente vinte e cinco minutos.

Refletindo sobre essas ac¢bes, coloco a dificuldade apresentada por alguns
professores durante conversas informais, tentando justificar algumas faltas em relacao
a atencao com o aluno, segundo eles, alunos com deficiéncia intelectual deveriam ter
alguém que os acompanhasse, pois, o0s professores ndo conseguem dar a assisténcia
devida ao aluno, por motivo de ter mais trinta alunos em sala para acompanhar ao

mesmo tempo.

A proxima atividade pareceu mais interessante para os alunos, ainda no livro, a
segunda tarefa estava relacionada ao género textual convite, a professora leu
rapidamente o que era um convite para uma festa e explicou que ele deveria ter um
tema, local e data. As criangas logo se animaram, comegaram a pensar em diversos

temas, a maioria relacionados a jogos online, como por exemplo freefire e minecrafit.

Sendo assim, comegou-se a atividade de escrita, os alunos deveriam escrever
conforme a professora orientou, contendo as informacdes da festa e também de

alguém para outro alguém. O que foi interessante é que ela pediu para que os alunos
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dessem uma pequena pausa na escrita e desenhassem os elementos do tema no
convite, para terem uma noc¢ao aonde encaixar os textos apés as criacdes. Ao pedir
isso, foi possivel perceber o interesse que o0s alunos tinham por aquilo e como eles se
basearam em convites que ja receberam. A Maria, ao comecar a atividade disse que
convidaria o irmao e de inicio escreveu o nome dele no canto superior da folha, pois
era aquilo que ela tinha ideia de convite, que quando esta fazendo um se convida

alguém e por isso precisa escrever o nome desse alguém que esté convidando.

O desafio é conseguir que os alunos cheguem a ser produtores de lingua
escrita, conscientes da pertinéncia e da importancia de emitir o certo tipo de
mensagem em determinado tipo de situag&o social, em vez de se treinar
unicamente como copistas que reproduzem — sem um propdsito proprio — o
escrito por outros, ou como receptores de ditados cuja finalidade — também
estranha — se reduz a avaliacdo por parte do professor (LERNER, 2002, p.
28).

Refletindo o desafio apontado por Lerner (2002) cabe analisar se as atividades
passadas em sala de aula estéo contribuindo para esse entendimento de como utilizar
a leitura e escrita como uma mensagem em situa¢des sociais, por isso, € importante
lembrar ao aluno para que ele aprende a ler e escrever? E a partir disso ele pode ir
construindo um propdésito proprio, mas, isso ndo impede que o professor possa media-
lo, que difere de uma atividade cdpia extensa e cansativa, tornando-se uma proposta

ultrapassada.

Analisando essas concepcdes e refletindo o cotidiano da aluna, foi possivel notar que
na sala de recursos ela tem um apoio maior, a preocupagado com as atividades, com
o desenvolvimento, interesse e entre outros fatores que envolvem uma aproximacao
maior a relacdo professor/aluno. Contudo, € apenas uma vez por semana € 0S
atendimentos sao individuais. Apesar disso, percebo que na sala de aula de ensino
comum a Maria tem desafios maiores a serem vencidos e iSso estimula muito mais o
seu conhecimento e desenvolvimento, principalmente em relagéo a escrita. A0 mesmo
tempo, ha muitas falhas de mediacdo pedagodgica na pratica da leitura e no cuidado e

preocupacao com a aluna.

Por isso, uma nova preocupacao surge, devido aos fatores causados pela pandemia
em relacdo a COVID-19, a aluna sofreu uma grande perda em néao ter participado das

aulas regulares assim como também néo participou das aulas por plataformas digitais.
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As atividades eram feitas em casa sem a explicacdo e o acompanhamento da
professora de perto com a aluna, na volta, pouco se podia fazer por circunstancias do

tempo, mas ainda assim, nao era feito.

Sobre isso, questiono, na conjectura, se isso pode ser um fator que interfere de
maneira negativa no olhar que o professor tem para o aluno e se o comodismo de nao
precisar reprova-lo por ndo haver um planejamento adequado a avalia¢cdes desses
dias de aula da aluna Ihe d4 uma seguranca, mesmo que sem perceber, de que nao
ha muito o que ser feito. Freire (1996) afirma que ensinar exige convic¢cdo de que a
mudanca é possivel “ninguém pode estar o mundo, com o0 mundo e com 0s outros de
forma neutra” (FREIRE, 1996, p. 75).

Por isso que atividades acessiveis, alfabetizacdo envolvida com o letramento (a
atividade do convite) e outras situacdes da sala de aula em que envolveram a aluna
de forma positiva, contribuiram muito para a sua formacgéo. Além disso, preocupar-se
com de que forma poderia avalia-la, aplicar prova sem prejudica-la no
desenvolvimento e conseguir fazer a somatéria com as conclusées das atividades
propostas feitas realmente por ela, a incluem e a torna sujeito ativo de suas a¢bes

escolares.

N&o posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas. A
acomodacdo em mim é apenas caminho para a insercdo, que implica
decisdo, escolha, intervencdo na realidade. H4 perguntas a serem feitas
insistentemente por todos nés e que nos fazem ver a impossibilidade de
estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um la
fora e distante mundo, alheado a nés e nés dele (FREIRE, 1996, p. 75).

Poucas aulas presenciais a Maria teve, como estava no fim do trimestre, mais um ano
letivo terminou, os professores estavam em meio a correrias, fechamento de notas,
entrega de diarios, apresentacoes finais, cantatas de natal, recuperacéo paralela e
finalmente as férias. A aluna passou para 0 quinto ano do ensino fundamental e
espera-se que no proximo ano as praticas docentes contribuam da melhor forma para
auxilid-la a aprender a ler e escrever, além de, ajuda-la a tornar-se pessoa critica e

reflexiva.
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Consideracfes Finais

A qualidade de um educador esta ligada diretamente ao trabalho realizado com o
aluno. Sua tarefa ndo é transmitir conhecimento, mas sim ensinar, de varias formas,
modelos, métodos, estratégias e entre outras coisas que podem ser utilizadas em
momentos de aula. Ensinar de formas que mostrem, oferecam, fagam pensar,
pesquisar e descobrir, além de apresentar possibilidades criando uma referéncia para
tornar possivel a vontade do aluno em recria-las, também de criar suas proprias ideias,

textos, desenhos e teorias.

Conclui-se nesta pesquisa que o trabalho de alfabetizacdo e letramento de criancas
com deficiéncia intelectual ndo é facil se ndo ha o conhecimento adequado, alias,
nenhum processo de alfabetizacdo e letramento € facil, tanto para o aluno quanto para
o professor. Mas, existem formas de tornar o ensino mais leve e atrativo, evitando
possiveis traumas ao aluno, além de, oferecer infinitas possiblidades para um mundo
repleto de géneros textuais, ajudando na criacdo de um sujeito ativo, que se expressa,
reivindica, informa, é informado, conhece, pesquisa e entende o que é apresentado.
Além disso, a leitura pode envolver um mundo completamente imaginario,

estimulando as criacfes, 0s prazeres e a propria arte.

Contudo, o que consta nessa pesquisa, € que ha ainda muitas falhas no sistema da
educacdo de ensino publico. Ha poucas preocupacdes de professores que estejam
realmente interessados no desenvolvimento e aprendizado do aluno. Além disso,
nota-se cada vez mais distante a relacéo entre professor e aluno, pouco se conhece,
pouco se estimula. Ainda ha a presenca de comodismos e rotulos ligados aos laudos
que, de certa forma, condenam os alunos, como uma justificativa para qualquer

situacao que exija esforco.

Trazendo uma reflexdo sobre os resultados alcancados em relacdo aos objetivos
propostos, considero que cada aluno tem uma melhor forma de aprender, sendo
assim, as praticas pedagodgicas que mais auxiliam a Maria em relagédo ao processo de
alfabetizacdo e letramento estéo ligadas a imagens que chamam sua atencédo, além
de eventuais préticas de letramento, ou seja, coisas que estdo ligadas a sua vida

social. Mas, o0 que se observa em relacdo as praticas docentes, é que ha falta de
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mediacao, sendo ela uma coisa essencial para o desenvolvimento da aluna. Ja em
relacdo as dificuldades, os professores sentiram-se muito afetados com o ensino
remoto devido a pandemia causada pela doengca COVID-19 e isso foi um empecilho,
para eles muito grande, em conhecer a aluna e acompanha-la. Observa-se também,

gue no AEE trabalha-se melhor essa relacdo entre a imagem e a escrita.

Analisando as discussdes apresentadas nessa pesquisa pelos autores, conclui-se
também que, deficiéncia intelectual ndo € uma doenca, além de, ndo ser nenhum
impedimento para que as aprendizagens acontecam. Muitas atribuicbes foram dadas
ao longo dos anos que foram ultrapassadas por serem incorretas. Deve-se, entéo,
ficar claro que uma pessoa com deficiéncia intelectual tem direitos e deveres como
qualquer outro, assim como na escola. O aluno que apresenta deficiéncia intelectual
deve ter um atendimento educacional especializado em horario inverso e aulas

normais na sala de aula comum.

E imprescindivel o entendimento que o aluno pode aprender como qualquer outro,
desde que respeite suas especificidades e tempo, visto que ha um atraso em relacdo

as pessoas que nao apresentam a deficiéncia.

Por isso, acredito na tentativa de sempre se fazer presente a empatia em relacao ao
outro, estar no lugar daquele a quem eu ensino, também praticar a reflexdo de para
quem estou ensinando e por que estou ensinando isso. E preciso, portanto, ter
autoridade sobre o contetdo a ser ensinado, entender as fases que a crianca passa
pela alfabetizacdo é essencial, é preciso compreender todos 0s processos psiquicos
e sociais envolvidos naquele momento. Enquanto que, ao mesmo tempo, introduz o
social ao mundo da leitura e escrita, entendendo que o processo de alfabetizacéo e
letramento, apesar de distintos, devem estar em conjunto, pois a aprendizagem

precisa sempre fazer sentido.
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7. APENDICES

Apéndice A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

O (A) Senhor (A)
foi convidado (a) a participar da pesquisa intitulada Alfabetizagdo e Letramento de
Alunos com Deficiéncia Intelectual: Praticas Docentes, sob a responsabilidade de
Shirley de Oliveira Barbosa, aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Espirito Santo, Centro Universitario Norte do Espirito Santo — Campus Sdo Mateus.

Justificativa:

A alfabetizac&o de alunos com deficiéncia intelectual precisa ser realizada de forma
especifica sobre cada realidade encontrada na sala de aula, por isso, é preciso criar
condicbes e acessibilidade de recursos para promover aprendizagens que
desenvolvam habilidades de interacao que auxiliem os alunos, que permita o avanco,
o desenvolvimento, interesse nos estudos e, por consequéncia, a continuidade neles.
O que se observa, como afirma Boraschi (2013) € que esses alunos, aparentemente,
podem apresentar algumas dificuldades no processo de alfabetizacdo, mas a agao
pedagdgica jamais poderia conformar com o ndo aprender e sim encontrar uma forma
adequada de aprendizagem que atenda as diversas singularidades encontradas em
sala de aula.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender quais praticas pedagodgicas sao utilizadas pelos professores para
auxiliar na alfabetizagdo de criangcas com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do
ensino fundamental e as dificuldades encontradas nesse processo.

Procedimentos para obtencédo dos dados:

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a observacao das praticas educativas no contexto da sala de aula, pode
haver constrangimento dos envolvidos na situacao de ensino e aprendizado e alterar
a dindmica das relacdes de ensino ali instauradas.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados as reflexdes sobre o processo de
alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual contribuindo para pensar em
praticas educativas que atendam as singularidades de aprendizagens dos alunos.

Garantia do Sigilo e Privacidade:
E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos
em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apos publicacdo. Nesse
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sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise
dos dados serdo ficticios.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:

O (A) Sr. (A) nao é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar
dela a qualquer momento de sua execucao, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) nao
mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de davidas:

Em caso de davidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Shirley de Oliveira Barbosa, no telefone (27)
. O (A) Sr (A) também pode contatar o
Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-
mail: cepceunes@gmail.com/ comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco
Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, S&o Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora
principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Mateus, de de 2021.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisador (a) responsavel pela pesquisa Alfabetizacdo e
Letramento de Alunos com Deficiéncia Intelectual: Praticas Docentes, eu Shirley
de Oliveira Barbosa, declaro ter cumprido as exigéncias do termo V.3, da Resolucao
CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos.

Sao Mateus, de de 2021.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
RESPONSAVEIS LEGAIS

O menor pelo
qual o (a) senhor (a) é responsavel foi convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
Alfabetizacdo e Letramento de Alunos com Deficiéncia Intelectual: Praticas
Docentes, sob a responsabilidade de Shirley de Oliveira Barbosa, aluna do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo — Campus Sao Mateus.

Justificativa:

A alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual precisa ser realizada de forma
especifica sobre cada realidade encontrada na sala de aula, por isso, é preciso criar
condicbes e acessibilidade de recursos para promover aprendizagens que
desenvolvam habilidades de interacao que auxiliem os alunos, que permita o avanco,
o desenvolvimento, interesse nos estudos e, por consequéncia, a continuidade neles.
O que se observa, € que os alunos, aparentemente, podem apresentar algumas
dificuldades no processo de alfabetizacdo, mas a acdo pedagdgica jamais poderia
conformar com o nao aprender e sim encontrar uma forma adequada de
aprendizagem que atenda as diversas singularidades encontradas em sala de aula.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender quais praticas pedagdgicas sao utilizadas pelos professores para
auxiliar na alfabetizacdo de criancas com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do
ensino fundamental e as dificuldades encontradas nesse processo.

Procedimentos para obtencédo dos dados:

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a observacao das praticas educativas no contexto da sala de aula, pode
haver constrangimento dos envolvidos na situacao de ensino e aprendizado e alterar
a dindmica das relacdes de ensino ali instauradas.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados as reflexdes sobre o processo de
alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual contribuindo para pensar em
praticas educativas que atendam as singularidades de aprendizagens dos alunos.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos
em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apds publicacdo. Nesse
sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise
dos dados seréo ficticios.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:
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O menor pelo qual o (a) Sr. (a) € responsavel ndo € obrigado (a) a participar da
pesquisa, podendo deixar de participar dela a qualquer momento de sua execucao,
sem que haja penalidades ou prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida
retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) ndo mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de davidas:

Em caso de davidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Shirley de Oliveira Barbosa, no telefone (27)
. O (A) Sr (A) também pode contatar o
Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-
mail: cepceunes@gmail.com/ comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco
Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, S&o Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito a participacdo do menor pelo qual sou responsavel neste estudo. Também
declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de
igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Mateus, de de 2021.

RESPONSAVEIS LEGAIS

Na qualidade de pesquisador (a) responsavel pela pesquisa Alfabetizacdo e
Letramento de Alunos com Deficiéncia Intelectual: Praticas Docentes, eu Shirley
de Oliveira Barbosa, declaro ter cumprido as exigéncias do termo V.3, da Resolucao
CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos.

Sao Mateus, de de 2021.

PESQUISADORA RESPONSAVEL


mailto:cepceunes@gmail.com
mailto:comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br
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APENDICE C

SAO MATEUS, DE 2021.

DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPATIVA

Declaro conhecer e estar de acordo com a realizagdo da pesquisa intitulada
“ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL: Praticas Docentes” de responsabilidade da pesquisadora Shirley de
Oliveira Barbosa aluna regularmente matriculada no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo.

Declaro ainda conhecer a Resolugdgo CNS 466/12 “Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos”. Esta instituicdo esta
ciente de suas responsabilidades como participante da pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e do bem estar dos sujeitos recrutados,

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem estar.

Direcdo Escolar

Prefeitura Municipal de S&o Mateus/ ES
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APENDICE D

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA A PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

O que é o Atendimento Educacional Especializado? Como € feito aqui na

escola?

Como é realizado o atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual em

relacdo ao processo de Alfabetizacdo e Letramento? Quais praticas utiliza-se?

O planejamento do AEE é feito em conjunto com os professores da sala de aula

comum? Se néo, quais as diferencas abordadas nesses planejamentos?

Encontra dificuldade na elaboracéo dos planejamentos?

Como é o atendimento com a aluna Maria? Fale um pouco sobe ela.

A aluna faz as tarefas da sala de aula comum aqui no AEE? Se sim, com qual

frequéncia?

Quais atividades sdo desenvolvidas com a Maria para auxilia-la no processo

de alfabetizacéo e letramento?

Quais sédo as maiores dificuldades encontradas durante esse processo de

aprendizagem?

A familia tem boa relacdo com a escola? Como é a participacdo deles na

escola?

Observacao: As perguntas sdo apenas para guiar a entrevista, a professora esta livre

para falar sobre os atendimentos e sala de recurso.
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APENDICE E

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA A PROFESSORES DA SALA DE AULA
COMUM

1) Como é a Maria na sala de aula? Realiza as atividades propostas?

2) Como foram realizadas as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento

com ela de forma hibrida?

3) A aluna consegue ler ou escrever?

4) Como séo feitas as adaptacdes das atividades? Quais fatores sdo levados em

consideracao para planeja-las?

5) Quais sdo as dificuldades que vocé encontra em auxilia-la no processo de

alfabetizacédo e letramento?

6) As atividades que foram adaptadas para a aluna tiveram bons resultados? Foi

possivel enxergar um avanco significante durante esse ano de 20217

7) Como chegou as conclusdes das caracteristicas apresentadas pela aluna para

a adaptacao das atividades, mesmo com 0 ensino remoto?

8) Ha o planejamento individual diferenciado para a aluna ou em conjunto com a

professora do AEE?

9) Como é a sua relacdo com a aluna?

Observacao: As perguntas sdo apenas para guiar a entrevista, a professora esta livre

para falar sobre as suas praticas pedagogicas.



