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Resumo

Esse trabalho de conclusdo de curso, intitulado O Ensino de Historia e Geografia
no Ensino Fundamental I, buscou discutir sobre como é realizada na pratica a
abordagem do Ensino de Historia e Geografia no 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
O objetivo geral da pesquisa, foi analisar o processo de ensino de Historia e Geografia
nos anos iniciais do ensino fundamental I. A metodologia utilizada foi uma pesquisa
exploratdria descritiva, baseando-se em entrevistas direcionadas com docentes dos
Anos Inicias, que foram gravadas e posteriormente transcritas para analise dos dados.
Foram utilizados diversos autores que abordam a tematica do Ensino de Histéria e
Geografia e, especialmente, documentos oficiais do curriculo de ensino dessas
disciplinas.

Com os resultados alcancados, notasse a necessidade de uma abordagem mais
abrangente no ensino, ndo secundarizando disciplinas das ciéncias humanas,

utilizando da interdisciplinaridade, na pratica docente.

Palavras-chave: Ensino. Geografia. Histéria. Interdisciplinaridade.
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1 Introducéo

O objeto desta pesquisa séo as disciplinas de Histéria e Geografia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

O interesse nesse tema nasceu durante a realizacdo das observa¢gdes nos estagios
supervisionados. Na ocasido observei a predominancia do ensino de lingua
portuguesa e matemética, ficando secundarizado o ensino de outras areas, como 0
de Historia e Geografia.

Ao dirigir uma centralidade de ensino em determinados contetdos, perante outros,
gera o empobrecimento do ensino, especialmente no desenvolvimento de
potencialidades de aprendizagens, considerando que sédo varios os discursos que
apontam a importancia do desenvolvimento da interdisciplinaridade na pratica
pedagogica.

Considerando a relevancia do ensino interdisciplinar, o objetivo foi estudar sobre o
distanciamento das disciplinas de Histéria e Geografia na préatica educativa, com
vistas a relacionar, direta ou indiretamente, a importancia de se trabalhar tais
conteudos no Ensino Fundamental, bem como as dificuldades enfrentadas pelos
professores.

A pesquisa buscou desvelar a importancia do ensino de Histéria e Geografia nos anos
iniciais e apresentar quais as dificuldades encontradas pelos docentes no ensino
dessas disciplinas.

O contexto atual pés-pandemia, perpassa por grandes desafios na aprendizagem dos
alunos dos anos Iniciais do Ensino Fundamental, que ficaram aproximadamente 2
anos fora da escola, tendo como recursos as atividades impressas entregues pela
escola e os recursos EAD, como, por exemplo, o google classroom. Embora tenham
sido feitas agbes que propusessem diminuir as dificuldades encontradas durante o
periodo de distanciamento social, as a¢0es realizadas nao foram suficientes para
manter o ensino de qualidade aos alunos, especialmente aqueles de condi¢cdes de
maior vulnerabilidade social. Isso reforgou a importancia do professor no ensino e o
contato face a face, que abarca as relagdes entre professores e alunos e seus pares.
Entres os objetivos da pesquisa, temos o de identificar fatores relevantes do ensino
de Historia e Geografia no ensino fundamental I, apontando para questbes sobre

como esta organizado o curriculo com base na BNCC, e as contribuicbes que as



disciplinas oportunizam aos alunos, e de identificar as dificuldades dos docentes em
sua pratica docente.

A metodologia da pesquisa, foi um estudo de abordagem qualitativa: uma pesquisa
exploratdria descritiva, que busca levantar questdes pertinentes ao ensino de Historia
e Geografia no contexto escolar, que de acordo com Severino (2007, p.123) trata-se
de “[...] levantar informacdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um
campo de trabalho, mapeando as condi¢cdes de manifestacdo desse objeto”.

As técnicas de pesquisa utilizadas foi a entrevista e/ou questionario.

A documentacéo, partira do levantamento e da sistematizacao de dados, com o intuito
de recolher informacfes necessarias sobre o campo de interesse da pesquisa
(Marconi e Lakatos, 2010, p.157).

A coleta de informacdes procedeu a partir de uma entrevista, diretamente solicitada
aos sujeitos pesquisados, e o questionario foi elaborado a partir de um “conjunto de
guestdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informagdes
escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos
mesmos sobre os assuntos em estudo” (Severino, 2007, p.125).

Conseguinte, nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, a principal focalizagcdo do
ensino é a alfabetizacdo, seguido pelo ensino matemético, que sdo fundamentais para
a aprendizagem dos alunos, que no seguimento do percurso escolar, necessitaréo
desses pilares de conhecimento linguistico e matematico. No entanto, até que ponto
essas disciplinas secundarizam outras areas de conhecimento? E possivel intercalar
0 ensino dessas disciplinas com outras? Quais as contribui¢cdes do ensino de histéria
e geografia na aprendizagem dos alunos e no seu desenvolvimento critico? O que
curriculo traz para o ensino dessas disciplinas? Considerando a importancia do aluno

se perceber como sujeito social, segundo Schmidt (1999, p.3):

Aprender conceitos n&o significa acumular definicbes ou
conhecimentos formais, mas construir uma grade que auxilie o aluno
na sua interpretacdo e explicacdo da realidade social. No ensino de
historia, a elaboragéo de grades conceituais pelo aluno pode facilitar
a leitura do mundo em que vive (Schmidt, apud Malverdes e Salim,
2020, p.191).

E além do ensino de histéria, o ensino de geografia realiza também um papel
fundamental no reconhecimento de pertencimento do sujeito no local em que vive,

ocupando um espaco/papel social, carregando em si, costumes, tradigdes e cultura.



Partindo dessas inquietacdes, a pesquisa aponta pontos dificultadores que perpassam
o ensino dessas disciplinas, e expbe as possibilidades de intervencdes
interdisciplinares, que podem ser feitas, em busca de um ensino significativo.

No capitulo 2 sera abordada sobre o percurso das disciplinas de Historia e Geografia,
nos projetos curriculares do Brasil, desde o periodo Colonial até a Republica, que
sofreram influéncias da Igreja, e dos movimentos sociais!, que se alavancaram no
pais no decorrer das décadas, que levantaram debates em torno da estruturacdo do
ensino dessas disciplinas, sendo seguidos por subtitulos que abordam sobre a
importancia do ensino dessas disciplinas na formacdo dos cidadéos criticos e
conhecedores de suas historias.

No capitulo 3, é descrito sobre o curriculo das disciplinas de Historia e Geografia, que
compde a area das ciéncias humanas, que possuem fundamental importancia na
formacao dos alunos, sendo exposto a realidade vivida na sala de aula, a partir da fala
de docentes de uma rede municipal de ensino, que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, apontando as dificuldades vivenciadas no dia a dia, e que mesmo diante
dos diversos desafios, ndo se abstém de encontrar estratégias de ensino. Nessa linha,
sdo apresentadas as possibilidades, na préatica docente, a partir da BNCC, que possui
elementos significativos de contribuicdo aos professores em sua dindmica em sala de
aula.

O capitulo 4, conclui-se a pesquisa, mas ndo como um ponto final da discusséo, mas
como um motivador a se questionar, refletir e de buscar construir um ensino que seja
emancipador, que possa levar os alunos a se indagar sobre sua realidade, e visar
novos caminhos de luta e conquistas de seus direitos, que devem ser guiados no

contexto da educacao, que € um momento tao crucial e marcante na vida das pessoas.

! Movimentos do MST (Movimento dos trabalhadores rurais sem-terra), que entre suas pautas esta a
garantia de acesso a educacao nas areas rurais.

Saiba Mais: http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/Palestra-de-
Encerramento-Maria-da-Gloria-Gohn.pdf
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2 As disciplinas de histéria e geografia no curriculo

Ao se analisar o historico do curriculo escolar no Brasil, as disciplinas ministradas
tinham como base o estudo das linguas e da oratoria, considerando que a area das
exatas foram sendo anexadas no curriculo durante o periodo do desenvolvimento das
industrias, 0 que indica os primeiros resquicios da influéncia do capitalismo na

educacao do pais (Cruz, 2017).

A educacdo no Brasil, durante o periodo colonial e imperial, tinha como fungéo a
formacao da elite do pais, nesse contexto, a universaliza¢do do ensino primario para
as classes populares, foi feito em passos lentos, a partir da década de 30 (Nascimento,
2007, p.79).

O lento processo de acesso a educacdo, marca os desafios atuais vividos pela area
educacional brasileira, que mesmo com a ampliacdo do acesso ao ensino basico,
ainda enfrenta dificuldades nas estruturas das escolas, na formacéao e valorizacdo dos
profissionais da educacdo, nas mas administracdes dos recursos publicos e, além da
construcdo e reformulagcdo de um curriculo que englobe de modo igualitario as
diferencas regionais de um pais de tamanho continental, que possui caracteristicas
Gnicas, mas que nao impossibilitam o desenvolvimento de um ensino de qualidade

para todos.

O ensino de historia, ja se encontrava presente no curriculo, desde o periodo colonial,
sendo instrumento de legitimacdo do vinculo entre a Igreja e o Estado, do qual o
ensino ministrado era da Historia Sagrada e a Histéria Civil, articuladas aos preceitos
da moral cristd e de pretextos civicos, além disso, a disciplina aparecia como optativa
do curriculo nos programas das escolas elementares, 0 qual passou a ser uma

disciplina autbnoma, a partir de 1837 (Brasil, 1997, p.19):

[...] com a criacdo do Colégio Pedro Il, o primeiro colégio secundario
do Pais, que apesar de publico era pago e destinado as elites. Como
a regulamentagéo da disciplina seguiu o0 modelo francés, a Histoéria
Universal acabou predominando no curriculo, mas se manteve a
Historia Sagrada.



11

No final de 1855, foi introduzida no ensino secundario, a Historia do Brasil, que
prosseguiu como desenvolvimento de programas para as escolas elementares, e no
final de 1870, as novas reformulagces dos curriculos das escolas primarias visavam
a criacdo do “programa de Histdria Profana mais extenso e eliminar a Histéria
Sagrada”, que representava 0 momento em que debates iam sendo levantados, a
respeito dos caminhos percorridos pelas modificacdes e permanéncias das estruturas
sociais do pais — fim da escravidao, transicdo de regimes politicos, ensino laico etc.,
no entanto, mesmo com as discussdes sobre o curriculo de historia, a realidade vivida
nas escolas brasileiras, ndo possibiltava um ensino eficaz e de qualidade,

considerando a precariedade das escolas elementares (Brasil, 1997, p.20).

Com o inicio do regime republicano, se buscou a constru¢cdo de um espirito civico,
utilizando o ensino de histdria, geografia e da Lingua Patria, dito isso, a Historia da
Civilizacao substituiu a Historia Universal, o qual se buscou o estudo das civilizacdes
da Antiguidade, que se destacaram pelas suas técnicas e formas de organizacéo de
seu povo, substituindo entédo os conhecimentos do Tempo Biblico da Criacdo (Brasil,
1997, p.21).

Sucessivamente, foram sendo feitas muitas reformas no ensino, que pouco
modificaram a situacdo da escola publica no pais, no entanto, era crescente 0s
movimentos de debate sobre os problemas educacionais, que mobilizaram a
construcéo de propostas alternativas do ensino, mas que logo eram reprimidas pelo

governo republicano?, mantendo assim o ensino centralizado, como citado nos PCNs:

Ao longo desse periodo, poucas mudancas aconteceram em nivel
metodolégico. Apesar das propostas dos escolanovistas de
substituicdo dos métodos mnemdnicos pelos métodos ativos, com
aulas mais dindmicas, centradas nas atividades do aluno, com a
realizacdo de trabalhos concretos como fazer maquetes, visitar
museus, assistir a filmes, comparar fatos e épocas, coordenar 0s
conhecimentos histéricos aos geograficos, o que predominava era a
memorizacdo e as festividades civicas que passaram a ser parte
fundamental do cotidiano escolar (Brasil, 1997, p.21-22).

20 movimento do Escolanovistas, € um exemplo de propostas de ensino, que ndo encontraram forcas
no pais para seu desenvolvimento e efetivacdo. No periodo da ditadura militar, o ensino foi precarizado,
pelo esvaziamento de disciplinas das ciéncias humanas, além da perseguicdo a educadores, como
Paulo Freire, que teve seus trabalhos de ensino abruptamente interrompidos nesse periodo.
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No processo de industrializacé@o e urbanizacéo do pais, se buscou a inclusdo do povo
brasileiro na historia, nesse contexto, os materiais didaticos fornecidos, continham em
seu conteudo, o discurso da diversidade étnico e racial do pais, do qual viviam em
completa harmonia em prol do progresso da nacédo, o que era 0 oposto da realidade
do povo brasileiro, que até os dias de hoje, sofre com a desigualdade, em seus

aspectos sociais, econdmicos e culturais.

Prosseguindo, o ensino de geografia, surgiu no Brasil em 1930 no governo de Getulio
Vargas, seguindo o modelo de origem francesa, 0 ensino se pautava na descri¢céo e
memorizacao dos fendmenos, que se procedia de modo superficial, ndo possibilitando
a demonstracao das contradicfes sociais (Cruz, 2017), nesse aspecto, a disciplina se

caracterizava como Geografia Tradicional:

Os procedimentos didaticos adotados promoviam principalmente a
descricio e a memorizacdo dos elementos que compdem as
paisagens sem, contudo, esperar que o0s alunos estabelecessem
relacbes, analogias ou generalizacbes. Pretendia-se ensinar uma
Geografia neutra. Essa perspectiva marcou também a producédo dos
livros didaticos até meados da década de 70 e, mesmo hoje em dia,
muitos ainda apresentam em seu corpo idéias [sic], interpretacdes ou
até mesmo expectativas de aprendizagem defendidas pela Geografia
Tradicional (Brasil, 1997, p.71).

Em oposicao ao ensino da Geografia Tradicional, sob influéncia das teorias marxistas,
surge a tendéncia critica denominada Geografia Marxista®, com foco nas relacdes
entre a sociedade, o trabalho e a natureza na producdo do espaco geografico, com
base nos conceitos da relagéo da sociedade capitalista com a organizacéo social, com
a apropriacdo da natureza, etc. Ambas as linhas de ensino, acabaram nao
considerando as subjetividades das relacdes entre sociedade e natureza, sendo posto

que,

Tanto a Geografia Tradicional quanto a Geografia Marxista ortodoxa
negligenciaram a relagdo do homem e da sociedade com a natureza
em sua dimensao sensivel de percepcdo do mundo: o cientificismo
positivista da Geografia Tradicional, por negar ao homem a
possibilidade de um conhecimento que passasse pela subjetividade
do imaginério; o marxismo ortodoxo, por tachar de idealismo alienante

8 A Geografia Marxista se pautou na perspectiva que considera que ndo basta explicar o mundo, é
preciso transforméa-lo. Essa proposta era centrada em questdes referentes a explicacdes econémicas
e a relacdes de trabalho que se mostraram, no geral, inadequadas para os alunos do Ensino
Fundamental, devido a sua complexidade (Brasil, 1997, p.72).
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qualquer explicagédo subjetiva e afetiva da relacdo da sociedade com
a natureza (Brasil, 1997, p.72).

As disciplinas de histéria e geografia, no periodo da ditadura miliar, passaram a
compor uma unica disciplina — juntamente com o civismo — de Estudos Sociais, que
se seguiram pelo esvaziamento do ensino, caracterizado pelos contornos ideoldgicos
de um ufanismo nacionalista, organizado pelo governo militar implantado no Pais a
partir de 1964. Nesse periodo, além das modificacdes curriculares e de ensino, foi
dado fim ao exame de admissdo ao ginasio, com a juncdo do ensino primario e o
ensino ginasial, tornando o ensino obrigatoério de oito anos da escola de primeiro grau,
ampliando as oportunidades de acesso a escola para a maioria da populagdo, mas
que, todavia, ndo garantia um ensino publico de qualidade. Esse processo de
precarizacado da educacédo, procedeu também da criacdo de cursos de Licenciatura
Curta, que contribuiu para o aumento das entidades privadas no ensino superior e

uma desqualificacao profissional do docente (Brasil, 1997).

Com as mobilizacBes de profissionais da educacdo na década de 70, ampliaram-se
0S espacos de comunicacdo com a criagdo de associacdes de historiadores e
gedgrafos (ANPUH e AGB) (Brasil, 1997, p.23).

A partir da redemocratizacdo do pais nos anos 80, foram sendo feitas modificacdes
nos conteudos de ensino, nesse processo, em 1997, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que foram norteadores da organizacao curricular dos

conteudos de ensino.

Para 0 novo contexto que se construia no pais, a mudanga curricular se tornava
imprescindivel para a nova realidade social, e nesse processo se iniciou as discussdes
sobre o retorno de Histéria e Geografia ao curriculo escolar. A disciplina de Historia,

partiu da critica que,

A apresentacdo do processo histérico como a seriacdo dos
acontecimentos num eixo espaco-temporal europocéntrico, seguindo
um processo evolutivo e sequéncia [sic] de etapas que cumpriam um
trajetoria obrigatoria, foi denunciada como redutora da capacidade do
aluno, como sujeito comum, de se sentir parte integrante e agente de
uma histéria que desconsiderava sua vivéncia, e era apresentada
como um produto pronto e acabado. Introduziu-se a chamada Histéria
Critica, pretendendo desenvolver com os alunos atitudes intelectuais
de desmistificacdo das ideologias, possibilitando a andlise das
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manipulacdes dos meios de comunicagéo de massas e da sociedade

de consumo (Brasil, 1997, p.24).
Na formulac&o da disciplina de Histéria, os métodos e os contetudos de ensino, ainda
perpassam por dificuldades substanciais que necessitam de uma abordagem critica
dos docentes, frente as dificuldades cotidianas, buscando se desvencilhar de praticas
reducionistas, criando um espaco de desenvolvimento de “sujeitos conscientes,
capazes de entender a Historia como conhecimento, como experiéncia e pratica de
cidadania” (Brasil, 1997, p.25).

Na disciplina de Geografia, busca-se o desenvolvimento de um ensino que considere

as dimensdes subjetivas, estabelecidas entre os homens e a natureza, que se propde:

[...] a busca de explicacdes mais plurais, que promovam a intersecéo
da Geografia com outros campos do saber, como a Antropologia, a
Sociologia, a Biologia, as Ciéncias Politicas, por exemplo. Uma
Geografia que ndo seja apenas centrada na descricdo empirica das
paisagens, tampouco pautada exclusivamente na interpretacdo
politica e econdmica do mundo; que trabalhe tanto as relacdes
socioculturais da paisagem como os elementos fisicos e biol6gicos
gue dela fazem parte, investigando as multiplas interacdes entre eles
estabelecidas na constituicAo de um espago: 0 espagco geografico
(Brasil, 1997, p.72).
Dito isso, nos PCNs (1997, p.72), € apresentado que as repercussdes do método da
Geografia, alcancou o ensino fundamental, com novas producbes de modelos
didaticos, que se por um lado foi positivo, pela ampliacao de propostas de ensino, por
outro, as constantes mudancas nas introdu¢des de novos modelos que surgiam, ndo
possibilitaram a evolucdo e o aprimoramento das propostas vigentes, o que nao
permitia acdes concretas na sala de aula, além disso, muitos séo as inconsisténcias
presentes nos recursos didaticos, que ndo abordam conteddos fundamentais da
Geografia, apresentam grande énfase em tematicas que nao abordam seus multiplos

fatores, e a avaliacdo da aprendizagem mediante a memorizagao, etc.

Na busca da elaboracéo de documentos norteadores sobre as bases curriculares de
ensino, em 2017 foi entregue versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

com a 3° versao atualizada em 2018.

Na BNCC, o ensino de Historia e Geografia, componentes da area das ciéncias

humanas, séo elementos fundamentais ao ensino, sendo destacado que
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Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar a formacdo de alunos
intelectualmente autbnomos, com capacidade de articular categorias
de pensamento histoérico e geogréfico em face de seu préprio tempo,
percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com
base na diversidade de pontos de vista (Brasil, 2018, p.354).

No documento, as disciplinas sdo organizadas em unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades, sendo delimitados os conteiddos em tabelas que

orientam o ensino das disciplinas em cada ano escolar.

2. 1 Educacéo historica

“E preciso aprender histéria para entender como o seu patrdo
se tornou seu patrgdo”

(Snyders, 1993, p.192)

A aprendizagem histérica é tdo essencial quanto a aprendizagem da lingua, ou de
qualquer outra ciéncia, dito que, € a partir do conhecimento do passado, que podemos

compreender o tempo presente.

O ensino de histéria deve possibilitar aos alunos, a identificacdo desses sujeitos no
mundo, nas suas relagcdes sociais, e no tempo, utilizando de diversas fontes e
registros, em consonancia com as varias formas de comunicacdo do homem no tempo

— escrita, oral, gestual, figurada, musical e ritmica (Brasil, 1997, p.26).

Na disciplina de histéria, Bittencourt (2011) afirma que,

Em Historia, ndo se entende como apreenséo de contetdo apenas a
capacidade dos alunos em dominar informacfes e conceitos de
determinado periodo histérico, mas também a capacidade das
criangas e jovens em fazer comparagdes com outras épocas [...] (apud
Malverdes; Salim, 2021, p. 345).

Partindo de uma viséo critica, no momento em que os alunos se situam na disciplina,
€ aberto o espaco para o diadlogo sobre os temas norteadores do ensino de histéria,
com temas sobre a cultura, dos acontecimentos histéricos que impactaram a

sociedade contemporanea, da histéria local, e da histéria como um todo, que possui
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diversos protagonistas, que em determinado momento acabaram sendo
marginalizados pela cultura dominante, que apagou ou minimizou a sua presenca na

historia.

A busca do resgaste dessas historias, sdo mencionadas nos PCNs, o que reforca a
necessidade da desconstru¢cdo de um ensino centralizado, sendo que,

O ensino de Histdria possui objetivos especificos, sendo um dos mais
relevantes o que se relaciona a constituicdo da nocéo de identidade.
Assim, é primordial que o ensino de Histéria estabeleca relagdes entre
identidades individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que se
constituem como nacionais (Brasil, 1997, p.26).

Nesse movimento, se abre espaco para a aprendizagem da relacdo entre o particular
e o geral, nas acdes dos individuos feitas em amplos espagos, como 0s regionais,
nacionais ou internacionais. E posto também na questio de identidade, as nocées de
diferencas e semelhancas, e a construcdo de nocdes de continuidade e de
permanéncia, tratando sobre como era o mundo no passado, as relacdes existentes,

e a realidade vivida pelas pessoas de outros tempos (Brasil, 1997).

2. 2 Educacao geogréfica

O ensino de geografia é primordial para a compreensao dos sujeitos sobre espaco e
o tempo, na medida em gque desenvolve o conhecimento da dinAmica das construcées

da sociedade, nas relacdes sociais e espaciais, dito isso,

Na busca dessa abordagem relacional, a Geografia tem que trabalhar
com diferentes no¢cbes espaciais e temporais, bem como com o0s
fenbmenos sociais, culturais e naturais que sado caracteristicos de
cada paisagem, para permitir uma compreensdo processual e
dindmica de sua constituicdo. Identificar e relacionar aquilo que na
paisagem representa as herangas das sucessivas relagdes no tempo
entre a sociedade e a natureza € um de seus objetivos (Brasil, 1997,
p.74).

A rigidez que permeia o ensino de geografia, que limita a dinamizacdo do ensino,

acontece a partir da pratica que

Valoriza a exigéncia da memorizacdo de inUmeras informacdes e de
meras descricdbes, ao mesmo tempo que deixa de lado a
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generalizacdo, o estabelecimento de relagcbes e a explicacdo e
desvelamento dos fendmenos geograficos. Enfatizam-se as
exposicdes, enumeracdes de picos, montanhas e cidades,
classificagcdes, datas, fatos, no sentido de constituir tais elementos em
pontos essenciais a todo o processo, de apresenta-los aos alunos de
modo que possam memoriza-los, armazena-los e, na maioria das
vezes, repeti-los numa prova final, descritos como se estivessem
sempre ali, sem histéria, sem vida e sem a interferéncia humana (Abou
Gebran, 2003, p.82).

Se faz necessério, que o ensino de Geografia abarque questdes relacionais entre a
sociedade e a natureza, produzidas historicamente, além dos aspectos subjetivos, que
sdo importantes para o saber geografico, e nesse quesito é essencial considerar as
categorias da Geografia em cada etapa do ensino, em busca de uma pratica
contextualizada e significativa (Brasil, 1997).

No contexto de uma aprendizagem significativa, € importante desenvolver praticas de
ensino que desenvolvam a visao critica dos alunos sobre o espaco geogréfico o qual
ocupam, identificando as modificacdes realizadas no local onde vivem, e as diferencas
e semelhancas desse espaco com outros locais, em uma mesma regido, com base
nos conceitos de espaco geografico (territério, lugar, regido, natureza e paisagem),
realizando o exercicio de pensamento espacial, a partir do raciocinio geogréfico
(Brasil, 2018, p.359).
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3 O Curriculo e a Pratica

O curriculo utilizado nas escolas municipais, que atualmente é chamado como
Programa de Ensino, segue a Base Nacional Comum Curricular, o qual os contetidos
das disciplinas sdo organizados trimestralmente nos Planos de Ensino, com base nas
competéncias e habilidades, que devem ser seguidas em cada etapa da educacéo

basica.

Com o intuito de conhecer a pratica docente, foram realizadas entrevistas
direcionadas* com professores de uma escola do municipio de Sdo Mateus, que
contou com a participacdo de 10 professores da rede municipal de educagéo, que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo professores de turmas de 1°

ano ao 5° ano.

3.1 As ciéncias humanas na BNCC

Ao abordar o curriculo, a BNCC contempla as areas de ciéncias humanas, em um

discurso em que

[...] a area contribui para o adensamento de conhecimentos sobre a
participagdo no mundo social e a reflexdo sobre questbes sociais,
éticas e politicas, fortalecendo a formacdo dos alunos e o
desenvolvimento da autonomia intelectual, bases para uma atuagéo
critica e orientada por valores democraticos (Brasil, 2018, p.354).

7

Nesse seguimento, é colocado que as areas de Historia e Geografia sdo pecas
fundamentais no desenvolvimento dos procedimentos de investigacdo, em razédo do
conhecimento e reconhecimento de si, das dindmicas sociais, e da natureza, em seu
local de convivio, e de outros espacos de observacdo. Nesse campo de
conhecimento, € esperado que os alunos, no final de cada etapa escolar, atendam as

competéncias especificas do campo de Ciéncias Humanas.

4 Ver no roteiro no Apéndice 1.
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A BNCC se destrincha em unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades, que compde o Programa de Ensino da Rede Municipal de Educacéao,

abarcando os contetudos direcionados em cada etapa do ensino.

O Ensino de Historia e Geografia, deve considerar a faixa etaria dos alunos, e a
bagagem que eles trazem das outras etapas de ensino — sejam anos anteriores, ou

da Educacéo Infantil.

No Ensino de Geografia, o professor pode utilizar das vivéncias dos alunos, ao
desenvolver sua pratica, trabalhando aspectos socioespaciais, oportunizando o
desenvolvimento de nocdes de pertencimento, localizagdo, além de conceitos como

paisagem, regido e territorio.

O Ensino de Histoéria parte da constituicdo do sujeito, na tomada de consciéncia da
existéncia do Eu e do Outro, das diversidades culturais, das diferentes linguagens,
das dindmicas do lugar onde se vive (publico/privado; urbano/rural), da nocdo de
tempo histarico, etc.

Nesse contexto sdo apresentadas varias possibilidades de se trabalhar com as
disciplinas de Historia e Geografia, no entanto, é importante considerar as realidades
em que esses conteudos possam ganhar sentido na prética docente, assim como
aponta Pabis (2012, p. 26),

Os conhecimentos de Histéria e Geografia permitem ao professor
problematizar o que esta ocorrendo no seu entorno, realizando uma
préatica que ultrapasse a mera transmissao do conhecimento linear que
gera o imobilismo, e oportunize aos alunos ac¢des mais dindmicas e
concretas. Enfim, o que se objetiva é formar o cidaddo através da
analise e estudo do meio, da realidade onde se vive, estabelecendo
relacbes e comparacdes com outras realidades inclusive de outras
épocas (apud Feitoza; Costa; Pinheiro, 2021, p.7).

Esse processo didatico fomenta um ensino significativo que da espaco para a
valorizacéo do sujeito a partir da sua realidade.
3.2 O que dizem os docentes

Na pesquisa realizada, foram feitos questionamentos aos docentes atuantes nos Anos

iniciais, sobre como ocorre o processo de ensino aprendizagem, na pratica:
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Temos como ponto de partida a base curricular do municipio, que é de acordo
com a BNCC, a gente recebe isso pronto da SME, com os contelidos que a
gente deve trabalhar [...] (P15, 2023).

Na sequéncia, foi questionado aos docentes, sobre a utilizacdo dos livros didaticos, o

qual um dos professores afirmou que:

A gente recebe o livro didatico, e tenta acompanhar o plano de ensino, mas
na maioria das vezes o que esta no plano de ensino, o livro ndo atende, a
gente tem que estar buscando, fazendo outras estratégias para conseguir né,
passar esse conteludo ao aluno, 0 que a gente aproveita muito sdo as
imagens que ajudam muito, porque se vocé jogar o conteudo seco, eles tem
preguica de ler, ndo vdo assim compreender né, e a gente aproveita muito as
imagens, para eles terem uma memoria do que passou, com a ajuda das
ilustragBes. Os livros tém muitas ilustragbes atrativas (P2, 2023).

Os professores apontaram as dificuldades vividas no periodo letivo:

[...] esse ano mesmo, [...] porque aqui tem trés 1° anos, e ai os livros ndo
vieram para os trés 1° anos, s6 vieram para os dois, e ai fizeram sorteio, e a
minha turma ficou sem, ai, tem mais ou menos um més que os livros
chegaram, e nés ja estamos quase no final do ano, entdo tipo assim, eu tive
essa dificuldade, porque eu trabalhei muito pouco por causa disso [...] (P3,
2023).

Os professores afirmaram o protagonismo do livro didatico® no desenvolvimento das

aulas, mas é apontado também os pontos negativos do recurso didatico:

Livro & muito extenso, e para o0 1° ano é mais complicado, a gente fica mais
na oralidade mesmo, passa atividade para fazer em casa, no quadro, eu
mesmo n&o gosto dos livros didaticos das disciplinas, porque foge do nivel
deles, porque tem crianca do 1° ano que nao sabe ler, por exemplo: eles
colocam o contetudo moradia, eles colocam muita informag&o no livro, que
foge da realidade da crianca, e eu penso que tem que ser algo mais objetivo,
para que haja o entendimento,]...].

Os livros didaticos ndo sdo muito utilizados por conta da linguagem, porque
se um aluno néo tiver base de leitura e escrita, e se nao tiver alguém para
estar ali, 0 aluno nao faz a atividade, que nao é atrativo para ele. Eu penso
que esses livros, eles tinham que ser mais atrativos para o aluno, tém muito
texto e poucas imagens, eu acho (livro) muito amplo e pouco objetivo.

Existe uma recusa por parte dos alunos ao usar livro, e € cansativo porque
vocé tem que ficar lendo, lendo, lendo, falando, falando, e as vezes eles néao
estdo nem ai, e quando é enviado para casa, a familia ndo entende, ai volta
em branco. A SME néo fornece nada néo, teve sala de aula que recebeu os
livros no meio do ano, em varias escolas (P4, 2023).

O professor em sua abordagem em sala de aula, deve criar estratégias de utilizacao

do livro didatico, em que o livro possa estar contribuindo para aumentar o repertorio

5 Para a preservacao das identidades dos docentes, e para a distingdo das falas, serdo utilizado os
termos “P1”, “P2”, etc.

6 Os livros utilizados na escola sdo da coleg&o Apis Mais. Disponivel em:
https://www.edocente.com.br/segmento/anos-iniciais-do-ensino-fundamental/
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de aprendizagem dos alunos, especialmente, daqueles que estdo no processo de
alfabetizacdo, considerando que estamos inseridos em um mundo letrado, que em
nossa volta, estaremos repletos de informacdes por escrito, que podem ser utilizados
para estimular a curiosidade das criancas.

Os livros didéaticos sdo uma importante base para os professores, no entanto, é

importante que o trabalho docente nao se restrinja a somente uma fonte de consulta,

Tido como reprodutor das ideologias dominantes, ou como orientador,
o livro didatico tem uma histéria ndo muito recente, embora somente
na década de 80 tenha tornado-se obrigatorio. Deve ser entendido
como um apoio ao trabalho do professor e ndo como vem sendo visto:
um guia tedrico-metodoldgico das mais diversas disciplinas,
suprimindo a utilizacéo de outros recursos didaticos (Moreira; Coelho;
Santos, 2014, p.158-159).

Dessa perspectiva, o livro didatico ndo deve ser tratado como uma muleta, mas como
um instrumento didatico pertencente ao ensino.
Os professores apontaram outras questdes referentes aos conteldos a serem

ministrados:

[...] e igual quando vocé vai trabalhar a histéria de Sdo Mateus, que é do
curriculo, a gente ndo tem, por exemplo, a gente tem livros de Sdo Mateus,
mas vocé ndo tem um trabalho feito, para trabalhar com as séries iniciais,
vocé tem que pegar livros, vocé tem que pegar aquele conteldo, que nédo é
voltado para o publico infantil e adaptar aquilo, e fazer para o publico infantil,
em histdria e geografia. O livro didatico vem de forma geral né, entéo vocé
tem que trazer para o seu contexto, que é uma dificuldade, no caso que, eu
acho que a SME deveria ter esse material, ja que no curriculo eles colocaram
histéria do municipio de Sao Mateus, eles deveriam produzir um material, que
la tem a pessoa que é o professor coordenador do Curso de Histéria, ele
deveria, ou mesmo uma universidade, como a UFES né, produzir um material
voltado pro 1° ao 5° ano, que contemplasse essas disciplinas (histéria e
geografia), com um material mais diversificado, com uma forma mais
dindmica de trabalhar [...] (P5, 2023).

Outro professor aponta:

[...] histéria e geografia tem trés aulas semanais, s6 que para a série que eu
estou, eu acho que é muita aula, para pouco conteddo que eles
disponibilizam, porque os livros didaticos ndo tem todos esses conteudos, e
o professor tem que estar sempre procurando, e 0 municipio néo disponibiliza
recursos para que voceé trabalhe além disso aqui (livro), eu teria que trabalhar
ou o quadro ou a folha.

As aulas séo trabalhadas, mas ndo com a énfase que deveria ser. S&o
trabalhadas dessa maneira, o livro, o quadro e atividades impressas. A gente
estuda, e d4 uma aula oral mesmo, para a participacdo deles,
desenvolvimento, um exemplo, essa semana eles estavam curiosos sobre a
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cigarra, ai eu fiz uma aula sobre cigarra, ndo era um contetido de disciplina,
mas era uma curiosidade deles (P4, 2023).

Entdo, foi questionado aos professores, sobre quais seriam 0S outros recursos

utilizados no ensino:

O que a gente tem aqui de audiovisual é a televisdo, que eu consigo alguns
videos e mostro pra eles, e algumas apostilas com contelido para eles
colarem no caderno, para terem uma fonte de leitura, de registro. Outros
conteddos a gente consegue fazer uma roda de conversa, produzir essa
informacgé&o junto em um texto coletivo, e tem os mapas, que a gente ndo tem
esse recurso na escola, entdo eu vou com eles pro computador, para
televisdo e vou mostrando, para eles terem uma nogéo, porque nao tem mapa
para levar para sala de aula, € muito abstrato vocé falar que os portugueses
chegaram aqui e tomaram 0 nosso territdrio, se eles ndo tém nog¢do de como
chegaram, da representatividade disso no mapa, e eu ndo tenho o globo
terrestre para mostrar para eles, a gente até tenta, mas é muito limitado por
falta de recurso. Isso limita o trabalho, eu fui trabalhar o sistema terrestre, ndo
tinha o globo terrestre, e a gente tenta fazer, mas a gente se esbarra nessa
limitacdo da falta de recursos de material (P1, 2023).

Nessa linha, se sucederam os relatos das dificuldades em se trabalhar as disciplinas

de Historia e Geografia, pela falta de outros recursos:

[...] tem um Datashow para mostrar, ndo, os computadores chegaram tem um
més e pouco, vocé tem que levar um por um |4, e ainda a internet néo € boa,
voceé teria que levar e colocar no computador, na televisdo e mostrar o ponto
turistico, mas eles moram aqui, eles podem ir na Igreja Velha, no Porto, mas
se vocé pergunta, a maioria ndo conhece, conhece de foto, de imagem, de
televisdo, de atividade, e ai a gente deixa o livro didatico e trabalha ou com a
televisdo mostrando, ou imagens impressas, que tem que ser preto e branco
porque a gente ndo tem imagem colorida, de preferéncia pequeno para nao
gastar muita folha, entdo é complicado, ndo é facil ndo, e a gente faz o que
pode, e trabalha também um pouco histéria e geografia, mas o foco é na
alfabetizacéo.

[...] Eu ndo sei como os professores do 6° ao 9° trabalham, porque ndo tem
mapa e ndo tem globo, ai vocé quer mostrar onde que o municipio esta, como
eu vou mostrar para ele o todo (o mundo — globo), e esse pontinho aqui é
nosso municipio, como que eu fago isso. As vezes a critica vem ao professor,
gue o professor ndo ensina direito, muita cobranga e pouco apoio (P5, 2023).

Esses pontos se repetem nas falas dos docentes:

[...] Fica dificil quando vocé fica focado sé no livro e no quadro. Aqui tem s6
o livro como suporte, que ai fica muito complicado vocé trabalhar sé com o
livro e alguma outra atividade, que eu acho interessante, vou l4 e imprimo e
trago para complementar, mas que é muito dificil trabalhar essas disciplinas
dentro das escolas é (P6, 2023).
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Equipamentos até ultrapassados serviiam para algumas necessidades dos

professores:

E assim, as vezes eu queria um retroprojetor, para trabalhar uma aula, e isso
a gente ndo tem né, ai deixa em forma de video, ndo tem mapa, ai vocé tem
gue trabalhar com livro didatico (P7, 2023).

Com os poucos recursos, a maioria dos docentes veem seu trabalho limitado, como

uma professora relata:

No caso geografia, como ele é amplo, por exemplo, eu vou explicar sobre
divisBes, ndo tem mapa, ndo tem globo, ai eu falo assim: — Pegou! Nem o
Nnosso mapa, para dividir as nossas regides ndo tém, tem que ir 14 na internet
buscar para mostrar para eles, e fica dificil (P2, 2023).

E reforcado a necessidade de recursos concretos que possam dinamizar o trabalho

em sala de aula, do qual

As dificuldades que eu vejo nessas duas disciplinas, é em relacéo a recursos
mesmo, porque vocé ndo tem mapa, ndo tem globo, e vocé néo tem nada, e
sdo disciplinas que € necessario, e justamente em geografia, vocé ndo tem
recursos para fazer uma atividade diferente (P4, 2023).

E nesse contexto de escassez de recursos, os professores buscam outras alternativas

didaticas de ensino:

[...] como a gente ndo tem muito recurso na escola — audiovisuais, entdo o
livro didatico € uma forma deles perceberem, terem uma nogao, pelo menos
visualizarem as imagens daquilo que é falado, e a partir disso ai, a gente vai
montando uma roda de conversa, um dialogo, os pontos de vistas também,
as mudangas, especialmente as mudancas climaticas, mudancas das
paisagens, essas informacfes que vamos extraindo a partir dessas imagens,
principalmente o confronto de imagens, quando tem a foto do mesmo lugar
h& duzentos anos atras, e hoje em dia (P1, 2023).

O quadro também acaba sendo um recurso utilizado:

Eu passo atividade no quadro de cada conteudo, eu busco conteldo, eu
busco atividade, quanto mais atividade interdisciplinar melhor, porque ai vocé
bate nos dois contetidos de uma vez, de duas matérias, que ai fica mais facil
para eles também. O que eu fiz, eu tenho o livro didatico, eu passei 0
conteddo no quadro, assim como o contelido passado no quadro, eu trago
atividades diferenciadas, atividades em xerox, geralmente uma cruzadinha
[...] (P8, 2023).
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Além dessa dinamica que os professores buscam em sua prética, € colocado sobre a
formacao continuada, que nao abarca as disciplinas de Historia e Geografia, para os

professores dos Anos Iniciais:

No caso, eu sou (professora) do 5° ano, e eu fiz pedagogia, eu ndo sou
formada nem em histéria e nem geografia, e para essas pessoas que dao
aulas especificas, que é histéria e geografia, eles tém alguns cursinhos de
formacdo, e eu ndo recebo essa formacéo fora, entdo tenho que estudar
conteldo e aplicar [...] (P2, 2023).

A auséncia da formacgdo em areas especificas é sentida pelos professores, o qual eles
destacam a grande énfase dada ao ensino de Lingua Portuguesa e Matemética aos

Anos Iniciais:

Eu sou formada em pedagogia, eu sinto falta de uma formacéo, [...] com
conteldo grande de histéria e geografia, na faculdade a gente vé muita coisa,
eu tive uma professora boa de histéria, na faculdade ela dava muita estratégia
diferente, s6 que, eu sou formada ha muitos anos, ai desse tempo até entao,
nunca teve uma formacgéo de histdria e geografia, entdo a gente privilegia
portugués e matematica, porque a gente percebe também que a SME, e todo
mundo privilegia portugués e matematica, tanto é que as provas, a nivel
nacional e até internacional da PISA, € matemética e portugués, historia e
geografia, se der, vocés déo, se néo der, ta tudo bem também (P5, 2023).

A falta de suporte ao trabalho docente, ndo possibilita a dinamizacao e enriquecimento
do ensino, ficando especialmente em responsabilidade do professor de se desdobrar
sobre os conteldos, e nesse processo, nas falas dos professores foi perceptivel as

praticas realizadas com base na BNCC:

Em geografia, a gente tenta trazer para a realidade, procurar alguma
pesquisa junto com eles, alguns trabalhos que a gente possa estar fazendo,
deles mesmos, fazendo algumas perguntas em casa com 0s pais. Histéria a
gente trabalhou memodrias, sobre a familia, como que é né, o ambiente
familiar (pais e avos), a agora nos trabalhamos a nossa cidade, os pontos
turisticos, os meios de comunicacao e transporte, e ai a gente vai puxando o
gancho pra encaixar com o que o livro t4 pedindo, porque assim, fazer com a
realidade do aluno, porque néo basta gente colocar uma coisa que 0s alunos
ndo tem nogdo, entdo as vezes eu converso muito com a outra professora X,
do 5° ano, e ai nés duas trabalhamos sempre juntas, a gente faz trocas de
conhecimento (P2, 2023).

As professoras desenvolvem as aulas de Histéria e Geografia intercalando as

disciplinas, utilizando da interdisciplinaridade:

As vezes eu faco a interdisciplinaridade, ndo em tudo, porque eu trabalho
com o 2° ano, e quando eu trabalho com um texto, eu foco em algumas
palavras, ex.: ah, essa palavra aqui, eu trabalho o sinbnimo; dentro de histéria
e geografia tem muita palavra diferente para eles, ai eu trabalho o sinénimo,
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uso o dicionario, eles sdo pequenos, mas a gente ja usa o dicionario com
eles, trabalhar com palavrinhas diferentes, tento, eu tento (P5, 2023).

Outra professora afirma:

Eu gosto de usar a interdisciplinaridade, até porque muitos contelidos nesse
préprio programa de ensino do municipio, eles se entrelacam historia e
geografia, e algumas pontinhas de ciéncias, quando a gente trabalha o meio
ambiente, eu gosto de trabalhar de forma interdisciplinar, tem la no horario
deles histdria, geografia e ciéncias, mas o momento que eu t6 trabalhando eu
estou intercalando, entrelacando as disciplinas (P1, 2023).

Em andlise aos discursos proferidos, o que se nota é a secundariza¢do do ensino de

Historia e Geografia, do qual,

Nosso desafio € quebrar o paradigma que torna a Histéria e a
Geografia disciplinas desprestigiadas, sendo sua utilidade
guestionada, uma vez que é dada tanta importancia a datas, numeros,
herdis, siglas, capitais. Enfim, ha uma distancia abissal entre texto e
contexto imprimindo a essas disciplinas uma caracterizacéo
enfadonha e desestimuladora. E preciso levar a historia e a geografia
para mais perto dos alunos, ou mesmo leva-los para mais perto dessas
disciplinas (apud Feitoza; Costa; Pinheiro, 2021, p.7).

E além da falta de recursos didaticos, o ensino das disciplinas também carece de

suporte pedagdgico na formacéo dos professores, que destacam a exigéncia da SME,

em relacdo a alfabetizacdo, o que desconsidera o papel de outras areas de

conhecimento, no processo de alfabetizacéo e letramento.

3.3 Abordagem Interdisciplinar: possibilidades na BNCC

Nas diversas realidades presentes no contexto educacional, a Base Nacional Comum

Curricular deve fomentar o trabalho docente a ser realizado na sala de aula.

A BNCC apresenta em seu conteudo possibilidades de um trabalho significativo e
plural, e nesse proposito se faz necessario o empenho docente na realizagdo dessa
abordagem educativa, que perpassa por desafios em seu desenvolvimento, que foram
notaveis nos discursos proferidos pelos professores entrevistados, que relataram
sobre o desconhecimento dos alunos sobre a histéria da cidade ao qual eles residem,
“[...] por exemplo, o Porto, quando a gente trabalha histéria, as criangcas aqui nao

conhecem, ndo conhece os pontos turisticos de Sdo Mateus” (P5, 2023), que expde
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a improbabilidade de que os alunos se reconhecem em um contexto em que eles néo

conhecem, como afirmado pela docente:

Como ele vai se ver (aluno) naquele contexto, de gente que vai no Porto, e
vai se localizar, se reconhecer ali naquele cenario, eu também sou negro,
meus antepassados vieram daqui né (P5, 2023).

E nessa realidade, se torna imprescindivel o ensino das disciplinas da area de
Ciéncias Humanas, do qual

O ensino de Geografia e Histdria, ao estimular os alunos a desenvolver
uma melhor compreensdo do mundo, ndo s6 favorece o
desenvolvimento autbnomo de cada individuo, como também os torna
aptos a uma intervengdo mais responsavel no mundo em que vivem
(Brasil, 2018, p.353-354).

E dessa contribuicdo, na disciplina de Historia

[...] destaca-se a capacidade de comunicacgdo e dialogo, instrumento
necessario para o respeito a pluralidade cultural, social e politica, bem
como para o enfrentamento de circunstancias marcadas pela tenséo
e pelo conflito. A légica da palavra, da argumentacédo, € aquela que
permite ao sujeito enfrentar os problemas e propor solugdes com
vistas a superacdo das contradices politicas, econdémicas e sociais
do mundo em que vivemos. (Brasil, 2018, p.398).

Ja na disciplina de Geografia, se destaca fundamentalmente, por contribuir no

aprendizado dos alunos, partindo de que:

[...] a educacéo geogréfica contribui para a formagéo do conceito de
identidade, expresso de diferentes formas: na compreenséo
perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao
observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relacbes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa
memoria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos
sujeitos da historia, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das
nossas diferencas (Brasil, 2018, p.359).

Dado a essas circunstancias de construcéo do pensamento critico sobre a sociedade

ao qual o aluno esta inserido, o ensino de Historia e Geografia se coloca como

fundamental no ensino-aprendizagem das criangas, pois,

E fundamental que na disciplina de Historia os alunos conhecam os
monumentos histéricos, para que eles possam reviver os fatos
antepassados e sejam capazes de entender o contetdo proposto. Na
disciplina de Geografia, € necessério que os alunos, tenham contato
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com aterra, conhegam o espaco e o lugar em que vive (apud Feitoza;
Costa; Pinheiro, 2021, p.9).
Na busca de possibilidades de ensino, o que se destacou nas falas dos docentes, foi
o papel imprescindivel da préatica do ensino interdisciplinar, e no desenvolvimento das

aulas, o que destaca que

O professor interdisciplinar traz em si um gosto especial por conhecer
e pesquisar possuiu um grau de comprometimento diferenciado para
com seus alunos, ousa novas técnicas e procedimentos de ensino,
porém, antes, analisa-os e dosa-os convenientemente. Esse professor
€ alguém que estd sempre envolvido com seu trabalho, em cada um
de seus atos. Competéncia, envolvimento, compromisso marcam o
itinerario desse profissional que luta por uma educacdo melhor.
Entretanto, defronta-se com sérios obstaculos de ordem institucional
no seu cotidiano. Apesar do seu empenho pessoal e do sucesso junto
aos alunos, trabalha muito, e seu trabalho acaba por incomodar os que
tém a acomodacao por propdsito (apud Moreira; Coelho; Santos,
2014, p. 154).

A BNCC contribui com os conteudos que possibilitam a utilizacdo da vida cotidiana
dos alunos, nas situacdes de ensino-aprendizagem, e dessa pratica, os professores
ao desenvolver as aulas de Histéria e Geografia, podem intercalar as relacdes
existentes entre as disciplinas, a exemplo de quando se trabalha o sujeito e 0 seu
lugar no mundo, que além de acoplar a ideia da atuacdo do aluno em seu contexto
social, ainda proporciona a aprendizagem sobre a sua localizagcdo no espaco

geografico.

E necessario que o professor tenha atencéo redobrada ao tratar sobre alguns temas
referentes a vida privada dos alunos, considerando as diferentes realidades vividas.
Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o ensino de Histéria tem como objetivo o
reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “N6s”, que contempla as relagdes que se
constroem em diferentes esferas da vida social, que vao se destrinchando em cada

etapa escolar, nesse sentido

A relacdo passado/presente ndo se processa de forma automatica,
pois exige o conhecimento de referéncias tedricas capazes de trazer
inteligibilidade aos objetos histéricos selecionados. Um objeto sé se
torna documento quando apropriado por um narrador que a ele
confere sentido, tornando-o capaz de expressar a dindmica da vida
das sociedades (Brasil, 2018, p.397).
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Embora, seja destacado a importancia de referenciais historicos, infelizmente ao se
observar as realidades escolares, 0 que se destaca é a falta desses referenciais, a

exemplo da fala de uma professora, que afirma:

Em historia teve sobre os pontos turisticos, que eles ndo conhecem, tem
alunos que ndo conhece nem o centro da cidade, nunca saiu aqui do bairro,
nao conhece Guriri (P2, 2023).

Nesses casos, 0 professor pode utilizar do contexto o qual o aluno vive, buscando
construir com eles a histéria da comunidade que eles fazem parte, buscando tentar
amenizar a falta de materiais, e de oportunidades de se realizar uma aula de campo

— que se demonstrou uma atividade fora de cogitacao.

O ensino de Geografia, possibilita o desenvolvimento das relacdes entre 0s grupos
sociais e de sua influéncia na natureza, sendo importante no papel do
“‘desenvolvimento da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas,
magquetes e as mais diversas representacdes. Assim, os alunos desenvolvem a
percepcao € o dominio do espago” (Brasil, 2018, p.367), e nesse sentido, é descrito

que as criangas:

Em seu cotidiano, por exemplo, elas desenham familiares, enumeram
relagcbes de parentesco, reconhecem-se em fotos (classificando-as
como antigas ou recentes), guardam datas e fatos, sabem a hora de
dormir, de ir para a escola, negociam horarios, fazem relatos orais,
revisitam o passado por meio de jogos, cantigas e brincadeiras
ensinadas pelos mais velhos, posicionam-se criticamente sobre
determinadas situagdes, e tantos outros (Brasil, 2018, p.367).
E nessa categoria, o docente deve considerar os conhecimentos que os alunos trazem
para escola, como base para a construcdo de sua pratica de ensino, com vistas, para
gue o aluno possa responder “questdes a respeito de si, das pessoas e dos objetos,
mobilizando as criancas a pensar sobre a localizagcdo de objetos e das pessoas no
mundo, permitindo que compreendam seu lugar no mundo” (Brasil, 2018, p.367),
nesse contexto, o professor pode desenvolver com os alunos a produgéo de um mapa
do bairro onde os alunos vivem, criando como referencial a escola, trabalhando assim
a alfabetizac&o cartografica, além de trabalhar com os alunos a observacao do espaco
0 qual os cercam, considerando que as criangas costumam estar mais atentas aos

detalhes que os circundam, do que os adultos. O desenvolvimento de atividades
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nesse eixo, foi citado por uma professora, que destacou o envolvimento dos alunos

na atividade:

Em geografia, eu trabalhei com eles sobre o espaco geografico, e eles
desenharam, teve questdo de fotos, eu trabalhei a cartografia, e eles
gostaram muito (P2, 2023).

E importante salientar, que o ensino de Histéria e Geografia, favorece o processo de
alfabetizacdo, por proporcionar o desenvolvimento de diferentes raciocinios, como é
citado na BNCC (2018), e nesse proposito, as disciplinas de ciéncias humanas néo
devem ser secundarizadas no processo de ensino, por impulsionarem a dinamizacao
do ensino, especialmente nos Anos Iniciais, como é observado em uma fala da

professora:

Eles até gostam [...], porque a gente tem uma comunicacdo melhor, nisso
eles vao falando das vivéncias deles, falando da familia, entdo assim, eles
até participam mais, preferem a aula de geografia e histéria [...] (P9, 2023).

Dessa fala, € notavel que a utilizacdo de saberes de outros componentes curriculares,

influenciam na dinamizacédo do ensino, ampliando as areas de interesse,

Quando uma crianga entra na escola fundamental, uma nova fase de
sua vida se inicia. Tudo o que ela mais quer é aprender. Essa
ansiedade ndo se resume a ler, escrever e fazer operacdes
matematicas, mas também desvendar as inUmeras indagagfes sobre
0 mundo que a cerca, as coisas naturais e humanas, o mundo da
televisdo, do radio e do jornal, um mundo que é distante, mas ao
mesmo tempo préximo, enfim um mundo mais complexo que o ensino
tradicional presume (Straforini; apud Moreira; Coelho; Santos, 2014,
p.156).

Nesse ritmo, 0 ensino historico e geografico, caminha em sintonia por se relacionarem
em diversos aspectos dos estudos das Ciéncias Humanas, quando se pensa na

relacdo do homem com um mundo, um paragrafo que explicita essa relacao, diz que,

Se o0 Espaco esta sujeito aos ditames do Tempo, por outro lado a
Temporalidade também esta sujeita aos ditames do Espaco e do meio
geografico. Apenas para dar um exemplo assinalado por Frangois
Dosse, o0 mesmo Mediterrdaneo de Braudel também nos mostra um
mundo dicotomicamente dividido em duas esta¢des: enquanto o verado
autoriza o tempo da guerra, o inverno anuncia a estagéo da trégua —
uma vez que “o mar revolto ndo permite mais aos grandes comboios
militares se encaminharem de um ponto ao outro do espaco
mediterranico: é, entdo, o tempo dos boatos insensatos, mas também
o tempo das negociagdes e das resolugdes pacificas” (DOSSE, 1994,
p.140). Desta maneira o Clima (um aspecto fisico do meio geografico)



30

reconfigura o Espaco, e este redefine o ritmo de tempos em que se
desenrolam as acdes humanas. Espaco, Tempo e Homem (Barros,
2010, p.76).

Nesse conjunto de acles, a relacdo entre a Histéria e Geografia € inegavel, pois
compde todo o percurso das acdes humanas, que se expressa pelo espaco e pelo

tempo (a longa, a média e a curta duracédo).
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4 Consideracoes finais

O ponto inicial da pesquisa surgiu das observacdes realizadas nos estagios
supervisionados no Ensino Fundamental, que durante as aulas foi perceptivel o

abandono das disciplinas de Histéria e Geografia que ndo eram abordadas nas aulas.

O objetivo foi estudar sobre o distanciamento das disciplinas de Histéria e Geografia
na pratica educativa, com vistas a relacionar, direta ou indiretamente, a importancia
de se trabalhar tais conteidos no Ensino Fundamental, bem como as dificuldades

enfrentadas pelos professores.

Para tanto, buscou-se analisar as premissas dos documentos oficiais, em especial a
BNCC e também entender a importancia atribuida as disciplinas de historia e

geografia em diversos autores.

Depois, a oitiva dos docentes que atuam na Rede Municipal de Sdo Mateus, sobre as
dificuldades encontradas ao ministrar as disciplinas foco da pesquisa, se pautando em
conhecer a realidade vivenciada pelos docentes em seu cotidiano escolar, que é
perpassado por diversos entraves, do campo administrativo, de recursos fisicos e
pedagogicos etc., nesse contexto os professores se desdobram em seu trabalho, com
0 objetivo de proporcionar o ensino-aprendizagem aos alunos, considerando que o
ensino de Histéria e Geografia é essencial na formacdo de cidadaos criticos, se
desviando da “amnésia social’, que ndo promove a constituicdo de identidades
individuais e coletivas, especialmente, no (re)conhecimento desses sujeitos no local

em que eles se encontram inseridos.

Dentre as falas dos professores destacamos, a énfase direcionada as disciplinas de
matematica e lingua portuguesa, que levam a secundarizagéo do ensino de Historia e
Geografia, em que os 6rgéos publicos se encontram omissos na funcdo de garantir
suporte as Redes de Ensino, na garantia de recursos basicos, necessarios ao
desenvolvimento da didatica dos professores, além das dificuldades em fornecer os
livros didaticos, que € um direito do aluno da educacao béasica, garantido por diversos
dispositivos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional (LDB) e

de Leis do Ministério da Educacéo (MEC). Por seguinte, € importante que ndo s6 os
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docentes, mas a sociedade como um todo, reconheca a importancia do ensino de
Historia e Geografia, que séo pecas fundamentais da formacéo da consciéncia critica.

Em busca dessa construcéo da criticidade, percebeu-se a necessidade da abordagem

das disciplinas das ciéncias humanas, que

Logo, embora alguns discursos e fatos parecam ocultos, na realidade,
estdo sob relacbes sociais de poder capazes de induzir ao
apagamento de determinados fendmenos sociais e histéricos, a fim de
distanciar os individuos da consciéncia sobre a realidade social
(Sousa; Possas, 2020, p.307).
Nessa sequéncia, € imprescindivel o papel dos professores na luta contra o ensino
descontextualizado e eurocentrado, que ndo trabalha com o objetivo de transformacéo

social.

As disciplinas de Histéria e Geografia ainda ndo sdo compreendidas em sua dimenséo
de ensino. A Histéria ndo esta tdo distante da lingua portuguesa, e a Geografia da
matematica, pois, ambas podem se entrelacar em uma prética interdisciplinar,
ressalvando as peculiaridades das disciplinas. H4 sempre pontos de intersecéo, que
devem ser desenvolvidos em atividades significativas para que os alunos consigam

observar o mundo em sua volta, refletir e agir sobre ele.

Além da desvalorizacdo do ensino das disciplinas foco da pesquisa, é preciso que 0s
docentes busquem ter materiais que auxiliem seu trabalho em sala de aula, nédo
ficando a mercé dos 6rgdos publicos, na garantia de recursos minimos, que uma
escola deve ter. E preciso se movimentar e cobrar posicionamentos dos principais
representantes que atuam na SME, na garantia do funcionamento efetivo das escolas

em todas suas esferas de trabalho.
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APENDICE 1 - Roteiro de perguntas para as professoras do 1°
e 5° ano

1. S&o ministradas aulas com os conteudos de histéria e geografia? Se sim, como
sdo desenvolvidas aulas dessas disciplinas?

2. Os livros didaticos sao utilizados? Em qual proporcdo os livros didaticos
contribuem no desenvolvimento das aulas?

3. Além dos livros, quais séo os recursos utilizados no ensino de histoéria e geografia?

4. A Secretaria de Educacédo fornece um suporte no ensino das disciplinas foco da
pesquisa?

5. Quais séo as dificuldades presentes na préatica do ensino de histéria e geografia?
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APENDICE 2 - ENTREVISTAS

Entrevistado P1

Temos como ponto de partida a base curricular do municipio, que € de acordo com a
BNCC, a gente recebe isso pronto da SME, com os conteddos que a gente deve
trabalhar, nem sempre os livros didaticos contemplam esses conteudos, entdo o que
contempla a gente utiliza o livro didatico até pra ficar mais ilustrado, como a gente néo
tem muito recurso na escola — audiovisuais, entéo o livro didatico € uma forma deles
perceberem, terem uma nocéao, pelo menos visualizarem as imagens daquilo que é
falado, e a partir disso ai, a gente vai montando uma roda de conversa, um dialogo,
0s pontos de vistas também, as mudancas, especialmente as mudancas climéticas,
mudancas das paisagens, essas informac¢des que vamos extraindo a partir dessas
imagens, principalmente o confronto de imagens, quando tem a foto do mesmo lugar

ha duzentos anos atras, e hoje em dia.

Eu gosto de usar a interdisciplinaridade, até porque muitos conteidos nesse proprio
programa de ensino do municipio, eles se entrelacam histéria e geografia, e algumas
pontinhas de ciéncias, quando a gente trabalha o meio ambiente, eu gosto de trabalhar
de forma interdisciplinar, tem |la no horério deles historia, geografia e ciéncias, mas o

momento que eu to trabalhando eu estou intercalando, entrelagando as disciplinas.

Os livros ndo contemplam tudo 0 que a gente precisa, ai a gente tem que buscar outras
coisas. O que a gente tem aqui de audiovisual é a televisdo, que eu consigo alguns
videos e mostro pra eles, e algumas apostilas com contetdo para eles colarem no
caderno, para terem uma fonte de leitura, de registro. Outros conteddos a gente
consegue fazer uma roda de conversa, produzir essa informag&o junto em um texto
coletivo, e tem 0s mapas, que a gente nao tem esse recurso na escola, entdo eu vou
com eles pro computador, para televisdo e vou mostrando, para eles terem uma
nocao, porgue ndo tem mapa para levar para sala de aula, € muito abstrato vocé falar
gue os portugueses chegaram aqui e tomaram 0 nosso territorio, se eles ndo tém
nocédo de como chegaram, da representatividade disso no mapa, e eu ndo tenho o
globo terrestre para mostrar para eles, a gente até tenta, mas € muito limitado por falta

de recurso. Isso limita o trabalho, eu fui trabalhar o sistema terrestre, néo tinha o globo
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terrestre, e a gente tenta fazer, mas a gente se esbharra nessa limitagao da falta de
recursos de material. O que SME fornece sao s6 os livros didaticos.

Entrevistado P2

A gente recebe o livro didatico, e tenta acompanhar o plano de ensino, mas na maioria
das vezes o que estéa no plano de ensino, o livro ndo atende, a gente tem que estar
buscando, fazendo outras estratégias para conseguir né, passar esse conteddo ao
aluno, 0 que a gente aproveita muito sdo as imagens que ajudam muito, porque se
VvOCé jogar o conteudo seco, eles tem preguica de ler, ndo vao assim compreender né,
e a gente aproveita muito as imagens, para eles terem uma memoria do que passou,

com a ajuda das ilustragdes. Os livros tém muitas ilustracdes atrativas.

No caso, eu sou (professora) do 5° ano, e eu fiz pedagogia, eu ndo sou formada nem
em histéria e nem geografia, e para essas pessoas que dao aulas especificas, que é
historia e geografia, eles tém alguns cursinhos de formacao, e eu nédo recebo essa
formacao fora, entdo tenho que estudar contetdo e aplicar, agora ja tenho um curso
de formacédo para a Escola Mais, que trabalha com matematica e portugués, que deu
uma melhorada, la eles trazem alguns recursos que a gente esta utilizando em sala

de aula.

Em geografia, a gente tenta trazer para a realidade, procurar alguma pesquisa junto
com eles, alguns trabalhos que a gente possa estar fazendo, deles mesmos, fazendo
algumas perguntas em casa com 0s pais. Historia a gente trabalho memoarias, sobre
a familia, como que é né, o ambiente familiar (pais e avés), a agora nés trabalhamos
a nossa cidade, os pontos turisticos, os meios de comunicacao e transporte, e ai a
gente vai puxando o gancho pra encaixar com o que o livro t&4 pedindo, porque assim,
fazer com a realidade do aluno, porque néo basta gente colocar uma coisa que 0s
alunos ndo tem nocédo, entdo as vezes eu converso muito com a outra professora X,
do 5° ano, e ai nos duas trabalhamos sempre juntas, a gente faz trocas de

conhecimento.

No caso geografia, como ele é amplo, por exemplo, eu vou explicar sobre divisdes,
nao tem mapa, ndo tem globo, ai eu falo assim: - Pegou! Nem o nosso mapa, para
dividir as nossas regifes nao tem, tem que ir Ia na internet buscar para mostrar para

eles, e fica dificil.
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Em geografia, eu trabalhei com eles sobre o espaco geografico, e eles desenharam,
teve questdo de fotos, eu trabalhei a cartografia, e eles gostaram muito. Em historia
teve sobre 0s pontos turisticos, que eles ndo conhecem, tem alunos que ndo conhece
nem o centro da cidade, nunca saiu aqui do bairro, ndo conhece Guriri. Se tivesse livro

né, eu até procurei, mas nao encontrei.

Entrevistado P3

As aulas sdo ministradas, as aulas sdo desenvolvidas com atividades didaticas e
usamos os livros de historia e geografia. Os livros contribuem no ensino. Eu utilizo
atividades impressas [...], que contribuem no ensino. O material didatico que a SME

fornece é somente os livros.

N&o tem dificuldade nado, porque eles sédo 1° ano, entédo a gente ndo vai tdo além, tao

afundo nas coisas, a gente da uma pincelada né, na familia né.

A interdisciplinaridade eu utilizo bem pouco, esse ano mesmo, minha sala, porque
agui tem trés 1° anos, e ai os livros ndo vieram para os trés 1° anos, sé vieram para
os dois, e ai fizeram sorteio, e a minha turma ficou sem, ai, tem mais ou menos um
més que os livros chegaram, e nds ja estamos quase no final do ano, entéo tipo assim,
eu tive essa dificuldade, porque eu trabalhei muito pouco por causa disso ai, ai eu
foquei mais na alfabetizacdo, entendeu, ai agora que eu comecei a trabalhar de pouco,
porque eu foquei em portugués e matematica, e histéria e geografia assim, bem

pinceladinha de pouco, porque é muita coisa, entendeu.

Entrevistado P4

7z 7

Livro € muito extenso, e para o 1° ano € mais complicado, a gente fica mais na
oralidade mesmo, passa atividade para fazer em casa, no quadro, eu mesmo nao
gosto dos livros didaticos das disciplinas, porque foge do nivel deles, porque tem
crianga do 1° ano que nao sabe ler, por exemplo: eles colocam o conteudo moradia,
eles colocam muita informacgao no livro, que foge da realidade da crianca, e eu penso
gue tem que ser algo mais objetivo, para que haja o entendimento, [...] histéria e
geografia tem trés aulas semanais, s6 que para a série que eu estou, eu acho que é

muita aula, para pouco conteudo que eles disponibilizam, porque os livros didaticos
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nao tem todos esses conteudos, e o professor tem que estar sempre procurando, € 0
municipio ndo disponibiliza recursos para que vocé trabalhe além disso aqui (livro), eu

teria que trabalhar ou o quadro ou a folha.

As aulas sédo trabalhadas, mas ndo com a énfase que deveria ser. Sao trabalhadas
dessa maneira, o livro, o quadro e atividades impressas. A gente estuda, e d4 uma
aula oral mesmo, para a participacado deles, desenvolvimento, um exemplo, essa
semana eles estavam curiosos sobre a cigarra, ai eu fiz uma aula sobre cigarra, ndo
era um conteudo de disciplina, mas era uma curiosidade deles. Os livros didaticos nao
sao muito utilizados por conta da linguagem, porque se um aluno néo tiver base de
leitura e escrita, e se ndo tiver alguém para estar ali, 0 aluno néo faz a atividade, que
nao € atrativo para ele. Eu penso que esses livros, eles tinham que ser mais atrativos
para o aluno, tém muito texto e poucas imagens, eu acho (livro) muito amplo e pouco

objetivo.

Existe uma recusa por parte dos alunos ao usar livro, e € cansativo porque vocé tem
que ficar lendo, lendo, lendo, falando, falando, e as vezes eles ndo estdo nem ai, e
quando € enviado para casa, a familia ndo entende, ai volta em branco. A SME néo
fornece nada nao, teve sala de aula que recebeu os livros no meio do ano, em varias
escolas. As dificuldades que eu vejo nessas duas disciplinas, é em relagédo a recursos
mesmo, porque vocé nao tem mapa, ndo tem globo, e vocé ndo tem nada, e séo
disciplinas que € necessario, e justamente em geografia, vocé ndo tem recursos para

fazer uma atividade diferente.

Entrevistado P5

Sao ministradas com o livro didatico, e igual quando vocé vai trabalhar a historia de
Sao Mateus, que é do curriculo, a gente ndo tem, por exemplo, a gente tem livros de
S&do Mateus, mas vocé ndo tem um trabalho feito, para trabalhar com as séries iniciais,
VvOoCcé tem que pegar livros, vocé tem que pegar aquele contetudo, que nao é voltado
para o publico infantil e adaptar aquilo, e fazer para o publico infantil, em histéria e
geografia. O livro didatico vem de forma geral né, entdo vocé tem que trazer para o
seu contexto, que é uma dificuldade, no caso que, eu acho que a SME deveria ter

esse material, jA que no curriculo eles colocaram historia do municipio S&do Mateus,
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eles deveriam produzir um material, que l4 tem a pessoa que é o professor
coordenador do Curso de Histéria, ele deveria, ou mesmo uma universidade, como a
UFES né, produzir um material voltado pro 1° ao 5° ano, que contemplasse essas
disciplinas (historia e geografia), com um material mais diversificado, com uma forma
mais dinamica de trabalhar, por exemplo, o Porto, quando a gente trabalha historia,
as criancas aqui ndo conhecem, ndo conhece o0s pontos turisticos de Sdo Mateus,
igual ela falo, tem um Datashow para mostrar, ndo, os computadores chegaram tem
um mEs e pouco, vocé tem que levar um por um |4, e ainda a internet ndo € boa, vocé
teria que levar e colocar no computador, na televisdo e mostrar o ponto turistico, mas
eles moram aqui, eles podem ir na Igreja Velha, no Porto, mas se vocé pergunta, a
maioria ndo conhece, conhece de foto, de imagem, de televisdo, de atividade, e ai a
gente deixa o livro didatico e trabalha ou com a televisdo mostrando, ou imagens
impressas, que tem que ser preto e branco porque a gente ndo tem imagem colorida,
de preferéncia pequeno para ndo gastar muita folha, entdo é complicado, néo é facil
nao, e a gente faz o que pode, e trabalha também um pouco historia e geografia, mas
o foco é na alfabetizacdo. As vezes eu faco a interdisciplinaridade, ndo em tudo,
porque eu trabalho com o 2° ano, e quando eu trabalho com um texto, eu foco em
algumas palavras, ex.: ah, essa palavra aqui, eu trabalho o sindnimo; dentro de
historia e geografia tem muita palavra diferente para eles, ai eu trabalho o sinénimo,
uso o dicionario, eles sdo pequenos, mas a gente ja usa o dicionario com eles,
trabalhar com palavrinhas diferentes, tento, eu tento. [..] Eu ndo sei como os
professores do 6° ao 9° trabalham, porque ndo tem mapa e nao tem globo, ai vocé
quer mostrar onde que 0 municipio esta, como eu vou mostrar para ele o todo (o
mundo — globo), e esse pontinho aqui € nosso municipio, como que eu faco isso. As
vezes a critica vem ao professor, que o professor ndo ensina direito, muita cobranca

€ pouco apoio.

Igual, como S&o Mateus € um municipio histérico, deveria ter a producdo de um
material desse, até a universidade mesmo poderia propor uma parceria com a

secretaria e fazer.

Eu sou formada em pedagogia, eu sinto falta de uma formacéo, [...] com conteudo
grande de histéria e geografia, na faculdade a gente vé muita coisa, eu tive uma
professora boa de historia, na faculdade ela dava muita estratégia diferente, sé que,

eu sou formada h& muitos anos, ai desse tempo até entdo, nunca teve uma formacao
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de historia e geografia, entdo a gente privilegia portugués e matematica, porque a
gente percebe também que a SME, e todo mundo privilegia portugués e matematica,
tanto € que as provas, a nivel nacional e até internacional da PISA, é matematica e
portugués, historia e geografia, se der, vocés dao, se nao der, ta tudo bem também.
Como ele vai se ver (aluno) naquele contexto, de gente que vai no Porto, e vai se
localizar, se reconhecer ali naquele cenario, eu também sou negro, meus

antepassados vieram daqui né.

Entrevistado P6

A gente trabalha complementando com o livro didatico, porque ele tem a disciplina de
histéria e geografia, e eu particularmente, ndo foco em atividades especificas de
geografia e historia, eu trabalho mais com livro didatico, eu deixo para focar mesmo
em portugués e mateméatica, com atividades no quadro, registro no caderno,
atividades impressas, que € a base que eles precisam mais, para depois a gente ir
focando as outras disciplinas, e demais disciplinas. Eu utilizo o livro didatico, e
algumas atividades que a gente encontra interessante, para tipo ser um complemento
do livro didatico. Os livros sdo os recursos primordiais do ensino dessas disciplinas.
[...] Fica dificil quando vocé fica focado s6 no livro e no quadro. Aqui tem so o livro
como suporte, que ai fica muito complicado vocé trabalhar s6 com o livro e alguma
outra atividade, que eu acho interessante, vou |4 e imprimo e trago para
complementar, mas que é muito dificil trabalhar essas disciplinas dentro das escolas
é.

O Unico suporte que a SME fornece € o livro didatico.

As dificuldades sdo em ministrar essas disciplinas, porque se o aluno ndo tem uma
base boa de portugués, ele ndo vai conseguir ler a matéria que vai ser conduzida a
ele né, entédo por isso meu foco maior € em portugués, e ai dentro de portugués eu
trago um texto de interpretacédo, voltado para a disciplina trabalhada, eu trabalho com
a interdisciplinaridade [...], porque n&o tem como trabalhar muito separadamente,
porque o aluno vem muito defasado da educacao infantil, uma base muito precaria,
entdo ali eu trabalho leitura, eu trabalho escrita de palavras, daquele texto de ciéncias,

mas essa divisdo mesmo (das disciplinas), ndo tem como.



42

Entrevistado P7

Cada aula, séo por semana trés aulas de historia e trés de geografia, ai a gente segue
o curriculo da Secretaria de Educacéo. Eu trabalho o contetddo direitinho, que esta Ia,
trabalho com o livro didatico, trabalho textos e outros livros, levo para ver video no
LIED.

O conteudo abordado € chamativo para os alunos, igual, por exemplo, eu estou
trabalhando o universo agora, entdo eles gostam do sol, da lua, do movimento da

terra, entdo eles gostam. O recurso € o livro didatico e o LIED.

Antes a SME fornecia um suporte, a gente tinha um coordenador de area, sé que foi

tirado, ai quem acompanha a gente é a pedagoga [...].

As dificuldades, é assim, as vezes eu queria um retroprojetor, para trabalhar uma aula,
e isso a gente ndo tem né, ai deixa em forma de video, ndo tem mapa, ai vocé tem

que trabalhar com livro didatico.

O conteudo abordado no livro, eles se envolvem né, que é 4° ano, entdo assim

diferente do 9° ano, eles sdo mais empolgados, gostam de usar o livro.

Entrevistado P8

Sao desenvolvidas, porém, as vezes se torna, por ser 0 mesmo conteldo, um
contetdo parear com outro, a gente acaba fazendo uma atividade interdisciplinar,
juntando historia e geografia em um contetdo so6 [...]. Eles (alunos) tém interesse,
principalmente se falar que vale nota [...]. Esse ano eu néo tive livro didatico, eu
trabalhei com o livro “Dialogos da Matematica” e “Dialogos com a lingua Portuguesa”,
que foram os livros que vieram da Prefeitura, pra gente estar trabalhando em sala de
aula, e como nao houve, livro didatico para todas as trés turmas, entdo sugerimos que
eu ficasse com os livros Dialogos, e as outras turmas aderissem aos livros didaticos,
porém, ndo deixou de ser dado cada contetdo do livro didatico. Eu passo atividade
no quadro de cada conteudo, eu busco conteldo, eu busco atividade, quanto mais
atividade interdisciplinar melhor, porgue ai vocé bate nos dois conteudos de uma vez,
de duas matérias, que ai fica mais facil para eles também. O que eu fiz, eu tenho o
livro didatico, eu passei o contetido no quadro, assim como o conteludo passado no
quadro, eu trago atividades diferenciadas, atividades em xerox, geralmente uma

cruzadinha, por exemplo, em 7 de setembro, foi passado no quadro, mas como



43

atividade eu passei um trabalho, nesse trabalho eles tiveram que desenvolver um
motivo que houve o 7 de setembro, eles tiveram de mostrar para mim tanto o hino, do
Estado nosso, da cidade, quanto o hino da Bandeira, entdo foi um trabalho que eles
desenvolveram, eu expliquei em sala de aula, s6 que quem me trouxe o trabalho foi

eles.

O curso fornecido pela SME, foi sobre o livro que eu estou utilizando, mostrando a
gente como utilizar esse livro em sala de aula, s6 que o pessoal acha que o livro ndo
contem tudo, s6 que o livro contém tudo resumido, € até um livro para eles melhor, é
um livro mais assim completo [...]. A explicagéo talvez seria, uma explicacédo longa, sé

que o livro trouxe uma explicacdo rapida e objetiva.

Hoje, (dificuldade) a alfabetizacdo, na minha sala chegou em torno de sete alunos
sem alfabetizacdo, veio do quarto ano para o quinto, sem saber ler, entdo isso
dificultou, porgque para geografia e histéria vocé tem que ter uma boa leitura, para vocé
poder estar interpretando aquilo que esta sendo colocado no quadro, e a atividade
gue vocé vai fazer, entdo se o aluno ndo tem leitura como é que ele vai fazer, ele vai
ter apenas uma leitura visual, ndo tem, ndo pode, até porque geografia e histéria
requer uma leitura mesmo, ndo requer sO o visual, entdo eu tive atividades
readaptadas, no sentido de pequenos textos, no sentido de palavras, ditados, para

poder estar incentivando eles a leitura.

Entrevistado P9

Sdo ministradas sim, eu trabalho o livro, eu ndo sigo muito aquele contetdo
programético que vem da Prefeitura, eu trabalho livro, as vezes eu passo um trabalho,
igual eu passei um trabalho sobre a histéria de Sdo Mateus, porque més passado foi
0 aniversario da cidade, ai eu passo um trabalho sobre o bairro, tudo assim, bem

superficial mesmo.

Os livros contribuem no desenvolvimento das aulas das disciplinas de historia e
geografia. Eles até gostam (do trabalho desenvolvido com o livro), porque a gente tem
uma comunicagdo melhor, nisso eles vao falando das vivéncias deles, falando da
familia, entdo assim, eles até participam mais, preferem a aula de geografia e histéria

[...], a gente fala mais do portugués e matematica, nessa questdo de comunicacéo e
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interacdo em sala de aula. Eu utilizo s6 o livro, as vezes assim eu elaboro uma

atividade ou outra, mas assim € muito pouco.

A SME néo fornece suporte direcionado ao desenvolvimento das aulas das disciplinas

de historia e geografia.

As dificuldades sé&o a questédo de suporte, que a gente ndo tem. Fora o suporte que

ndo temos, nos mais, € tranquilo, porque as aulas rendem (historia e geografia).

Entrevistado P10

As aulas sdo baseadas de acordo com o Plano de Ensino. Os livros sdo utilizados as

vezes, mas 95% procuramos outros recursos para atender os alunos.
Os recursos utilizados sédo mapas, roda de conversas, video, pesquisa, etc.

No meu caso que sou professora A, ndo vejo algum suporte, talvez esse suporte deve

ser dado para professores de area especifica.

Muitas vezes, os alunos vém sem bagagem para enfrentar o conhecimento das
disciplinas presentes. Outro fator é recursos que sdo precérios. So trabalhamos com

a voz e o livro didatico, que € as vezes vago.



