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RESUMO
Este estudo tem como objetivo compreender através da concepc¢édo dos professores
gue trabalham nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como ocorre o processo de
alfabetizacdo dos alunos com dificuldades de aprendizagem e quais estratégias sao
utilizadas para ensina-los. A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa com
énfase na pesquisa participante, onde foi realizada entrevista semidirigida com os
professores participantes da pesquisa que trabalham nos anos iniciais do ensino
fundamental em uma escola periférica no municipio de Sdo Mateus-ES. As entrevistas
foram gravadas para uma melhor obteng&o dos dados e posteriormente, transcritas.
O estudo fundamentou-se nas contribui¢cdes tedricas de Cagliari (1993), Soares (2003;
2004; 2009), Geraldi (1984), Smolka (1988; 2017), Mortatti (2000; 2006; 2009) entre
outros autores. Os resultados da pesquisa apontam o qudo € importante a
compreensao e o conhecimento por parte dos professores acerca dos processos que
envolvem a aprendizagem da leitura e da escrita e as dificuldades advindas dessa
aprendizagem, para que assim possam fazer um trabalho efetivo em conjunto com os

pais, outros profissionais da area e a instituicdo como um todo.

Palavras-chave: Alfabetizac&do. Letramento. Aprendizagem. Dificuldades. Leitura e

Escrita.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema “Concepc¢é&o de professores dos anos iniciais
do ensino fundamental sobre o processo de aquisi¢cédo da leitura e da escrita em
alunos com dificuldades de aprendizagem”. O objetivo da alfabetizagcao é propiciar
aos alunos a aprendizagem do sistema alfabético de leitura e escrita e possibilitar o
desenvolvimento da pessoa de forma autbnoma, mas algumas criangas apresentam
dificuldades no processo de compreensdo da formacdo de palavras e,
consequentemente, na elaboracédo da escrita e da leitura, fazendo com que surjam

diversos desafios na sua vida escolar.

Partindo desse pressuposto, o estudo aqui apresentado teve a intencdo de
compreender a concepc¢ao de professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental sobre o processo de alfabetizacdo dos alunos e as praticas pedagogicas
direcionadas as dificuldades de aprendizagem. Nesse contexto, surgiu a seguinte
problematizacdo: Quais concepcdes o0s professores possuem acerca do

processo de leitura e de escrita em alunos com dificuldades de aprendizagem?

Para esse questionamento, foi pensado na hipétese de que os alunos devem enfrentar
algumas dificuldades no seu dia a dia escolar com relacdo ao aprendizado da leitura
e da escrita, que fazem com que figuem desmotivados em realizar certas atividades

propostas pelo professor.

Devido a minha participacdo no Programa de “Residéncia Pedagdgica” no periodo de
agosto de 2018 a janeiro de 2020, tive a possibilidade de ter contato com diversos
alunos gque apresentavam dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita, 0 que
me mobilizou investigar e compreender por quais processos de aprendizagem esses
alunos passam e quais intervencdes sao necessarias para que as suas aprendizagens
ocorram. Portanto, esta pesquisa se justifica em analisar as concepcdes que 0s
professores possuem sobre o0 processo de alfabetizacdo desses alunos, se ha praticas
diferenciadas para auxiliar e mediar suas aprendizagens e quais sao as dificuldades

enfrentadas por eles no contexto da sala de aula.

O objetivo geral desse trabalho é compreender por meio da concep¢do dos

professores que trabalham nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como ocorre o
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processo de alfabetizacdo dos alunos com dificuldades de aprendizagem e quais
estratégias séo utilizadas para ensina-los.

Como objetivos especificos este estudo pretende compreender como os professores
conceituam e relacionam a alfabetizac&o e o letramento; apontar como os professores
entendem o processo de alfabetizacdo de uma crianca com dificuldade de
aprendizagem; analisar quais sdo os meétodos mais adequados utilizados pelos
professores para os alunos que possuem dificuldades de aprendizagem e identificar

como ¢é justificada a dificuldade de aprendizagem com relacdo ao aluno.

Neste trabalho procurou-se desenvolver uma pesquisa qualitativa com énfase na
pesquisa participante, onde foi realizada entrevista semidirigida com os professores
participantes da pesquisa que trabalham nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Os dados foram coletados através de entrevista de forma presencial realizada com os
professores sendo gravada para uma melhor obtencédo dos dados e posteriormente,

transcrita.

A fim de atingir os objetivos aqui propostos, o presente trabalho encontra-se dividido

em trés capitulos.

O segundo capitulo discorre sobre “O que é alfabetizagdo?”, apresenta uma breve
contextualizagdo desse termo, abordando sobre a importancia dele no contexto
escolar. Na primeira parte deste capitulo, intitulada “O que é letramento?”, discutira a
concepcao desta nomenclatura, através dos estudos de Soares (2004; 2009), Blanco
e Trugillo (2012), Frade (2007), Bordignon e Paim (2017) entre outros.

Na segunda parte do segundo capitulo “As dificuldades na leitura e na escrita”, sao
discutidas as dificuldades de leitura e escrita enfrentadas pelas criangas no decorrer

do seu processo de alfabetizacao.

O terceiro capitulo intitulado como “Métodos de Alfabetizacdo: Uma analise dos
meétodos Sintético, Analitico e Misto”, busca apresentar a historicidade e quais sao os
diferentes métodos de alfabetizacdo utilizados no decorrer da histéria da alfabetizacéo
no Brasil. Dando continuidade ao terceiro capitulo, a sessao intitulada “O que é
alfabetizacdo numa relagcéo discursiva de linguagem”, apresenta as consideracoes

feitas por Smolka (1988; 2017) e Geraldi (1984) relacionadas a alfabetizac&o.
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As discussdes tedrico-metodolégicas da pesquisa estdo sinalizadas no quarto
capitulo, assim como, sdo apresentados os resultados e andlises das entrevistas

realizadas com os professores participantes da pesquisa, no contexto das relacdes de
ensino.
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2 O QUE E ALFABETIZACAO?

Quando se fala em alfabetizacdo, logo se pensa no ato de ler e escrever. Mas, afinal,

0 gque € a alfabetizacédo?

Magda Soares (2009) em seu livro “Letramento: Um tema em trés géneros” discute o
conceito de alfabetizacdo que segundo ela se caracteriza como sendo a acéo de
alfabetizar-se, de se tornar “alfabeto”. A autora ainda afirma que o uso da palavra
“alfabeto” na expressao “tornar-se alfabeto” causa um pouco de estranheza, diferente
da palavra “analfabeto” que nos é familiar, que € definido como sendo aquele que néo

conhece o alfabeto.

Para Cagliari (1993), a alfabetizacdo é a aprendizagem da escrita e da leitura, sendo
um dos momentos mais importantes da formacéo escolar de uma pessoa, assim como
a invencdao da escrita foi 0 momento mais importante da histéria da humanidade. Um
dos objetivos da alfabetizacdo é o ensino da escrita, pois essa € uma atividade nova
para a crianga, e por iSso mesmo requer um tratamento especial na alfabetizagdo. No
final de um ano de alfabetizacéo, € esperado que a crianca saiba escrever, mas néo

gue saiba escrever tudo e com correcao absoluta.

Cagliari (1993, p. 29) destaca que,

s

A crianca que se inicia na alfabetizacao ja € um falante capaz de
entender e falar a lingua portuguesa com desembaraco e precisdo nas
circunstancias de sua vida em que precisa usar a linguagem. Mas nao
sabe escrever nem ler. Esses sdo usos novos da linguagem para ela,
e é sobretudo isso o que ela espera das escolas.

Para Cidrim, Braga e Madeiro (2018, p. 14) “o aprendizado da leitura e da escrita nas
séries iniciais do ensino fundamental, € uma habilidade importante no processo do
desenvolvimento infantil, podendo vir a ser um desafio para muitas criangas”. Quando
0s erros na leitura e na escrita persistem na vida escolar da crianca, isso pode
significar que esses erros produzidos sdo indicadores de dificuldades de

aprendizagem.

Jorm (1985) afirma que os problemas de alfabetizacdo podem trazer consequéncias
de ordem emocional para o aluno, pois como a nossa sociedade imp0e grande valor

a alfabetizacdo, a crianga que nao consegue atingir o “nivel esperado” pode ficar
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frustrada e desenvolver sentimentos de inadequacgéo pessoal, podendo até adotar um

comportamento antissocial na escola.

O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores, e, quanto mais
ciente estiver o professor de como se da o processo de aquisicdo do
conhecimento, de como a crianca se situa em termos de
desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo 0 seu processo
de interacéo social, da natureza, da realidade linguistica envolvida no
momento em que esta acontecendo a alfabetizacdo, mais condicdes
tera esse professor de encaminhar de forma agradavel e produtiva o
processo de aprendizagem, sem os sofrimentos habituais (CAGLIARI,
1993, p. 09).

Ao se referir & linguagem, Cagliari (2002, p. 42 apud ARAUJO E OLIVEIRA, 2008, p.

135) esclarece que,

A linguistica é o estudo cientifico da linguagem. Esta voltada para a
explicagcdo de como a linguagem humana funciona e de como sao as
linguas em particular, que fazendo o trabalho descritivo previsto pelas
teorias, quer usando os conhecimentos adquiridos para beneficiar
outras ciéncias e artes que usam, de algum modo a linguagem falada
ou escrita.

Quando a crianca inicia na alfabetizacéo, ela ja andou um longo caminho em relacéo
a linguagem, pois a leitura e a escrita s@o atos linguisticos. Araujo e Oliveira (2008)
expde que os professores alfabetizadores devem levar em consideragao a realidade
linguistica de seus alunos, fazendo com que entendam como a fala, a escrita e a
linguistica funcionam e quais os usos possuem. “[...] sendo a linguagem um fator
social, evidentemente o processo de aquisicdo da mesma acontece de forma gradual,
a partir do primeiro ano de vida da crianga” (ARAUJO E OLIVEIRA, 2008, p. 135).

A linguagem ajuda na comunicacéo dos individuos, no contexto educacional, cabe a
escola mostrar e ensinar como a linguagem humana trabalha e como 0s seus usos
aparecem de forma oral e escrita nas diferentes ocasides da vida. Diante disso, pode-
se dizer que é importante que o professor tenha conhecimento dos pressupostos da
linguistica, com a intencao de entender como acontece a entrada da crian¢ga no mundo
da escrita e da leitura, como também é importante que o docente tenha muita
dedicacgéo e estudo para assumir essa responsabilidade de alfabetizar seus alunos,
ja que cada um tem uma forma Unica de aprender. Martins e Spechela (2012) afirmam
que nao existe uma “receita” pronta sobre como alfabetizar uma crianga, mas que
cabe ao professor o dever de fazer o melhor para possuir sucesso no processo de

alfabetizacao de seus alunos.
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Dessa forma, a alfabetizacdo tem o objetivo de ajudar as criancas a compreenderem
0 que estdo lendo e a desenvolver meios para que continuem lendo de forma
autbnoma, onde € por meio dessa leitura que a crianca obtera o significado da escrita.
Sendo assim, é importante destacar que quando a crianca comeca a ter o contato
direto com a leitura e a escrita, ela deve ser incentivada a ler os diferentes tipos de
materiais e também a conhecer as diversas formas de escrita que tem em nossa
sociedade. Quando a criangca ndo tem esse incentivo, acaba adquirindo dificuldades

durante o seu processo de alfabetizacédo.
Nas palavras de Martins e Spechela (2012, p.07),

Quando as criancgas iniciam o processo de alfabetizacao inicial, estdo
repletas de curiosidade e disposicdo para se apropriar da leitura e
escrita. Esse é o momento de estimula-las para o habito da leitura e
contato com a escrita, e uma das maneiras é o professor ler em voz
alta para elas todos os dias historias, poemas, letras de musica, textos,
noticias de revista e jornais, entre outros recursos.

Partindo desse pressuposto, podemos assegurar que € essencial a utilizacao desses
diversos materiais que possibilitam ao professor fazer uma mediacdo com seus alunos
para que a alfabetizagcdo dos mesmos seja realizada de forma mais dinamica e
prazerosa. Aradjo e Oliveira (2008) pontuam que durante a alfabetizacdo de seus
alunos, os professores possuem um papel importante, onde devem fazer o uso das

varias estratégias para alfabetiza-los, mas para isso,

[...] o professor alfabetizador deve ter como ponto de partida a relagéo
da crianga com o meio social o qual esta inserido, pois ao trabalhar o
desenvolvimento e capacidade de expressao do cotidiano, da-se
oportunidade para suas experiéncias, a representacdo que faz da
realidade em que vive. Pois esse processo criativo permite que aflore
sua identidade social (ARAUJO E OLIVEIRA, 2008, p. 132).

Antes de iniciar o processo de alfabetizacdo no contexto escolar, € importante o
professor saber que a criancga ja teve contato com a leitura e a escrita, nao de forma
sistematizada como ensinada nas escolas, mas de forma casual, seja num ambiente
privado ou publico. “Nos dias de hoje é quase impossivel que alguma crianga chegue
a escola sem ter tido experiéncia de escrita. Sendo que nesse espago, ela vai
aprender a organizar o seu conhecimento anterior, que deve ser aproveitado pelo
professor” (ARAUJO E OLIVEIRA, 2008, p. 131).
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Seguindo nessa mesma linha tedrica, Martins e Spechela (2012) destacam que a
alfabetizacdo € um processo de ensino que ocorre antes, durante e até depois do
periodo escolar da crianca, ou seja, a alfabetizacéo acontece tanto dentro, como fora
da escola. Sendo entéo a alfabetizacéo, a acdo de fazer com que a pessoa se aproprie

das habilidades que a levam a leitura e também a escrita.

A construcdo da alfabetizacdo deve acontecer de uma maneira geral
e ampla, reconhecendo e dando énfase a todas as qualidades que o
aluno traz consigo, [...]. O aluno, ao adentrar a escola, é um ser
completo e, portanto, deve ser considerado como tal no processo de
aprendizagem, valorizando suas capacidades, habilidades e
conhecimentos (MARTINS, 2015, p. 68).

Por isso, € importante que durante a alfabetizacdo, o professor construa um dialogo
com 0s seus alunos, com o objetivo de deixa-los expressar as suas leituras de mundo,
e completando essa ideia, Aradjo e Oliveira (2008) afirmam que se esse processo de
alfabetizacdo da escrita e da fala nao for trabalhado com seriedade e nao for refletido,
a escola se deparara com sérias dificuldades no momento em que trabalhar a leitura

com os alunos.

A leitura é entdo na sua esséncia, uma porta de entrada para os diversos tipos de
conhecimentos que se anseia possuir, mas para conseguir entrar nesse mundo de
novas descobertas, € necessario que ocorra uma motivacao nessa leitura e € preciso

gue ela faca sentido na vida de uma pessoa.

Para Araudjo e Oliveira (2008), o segredo da alfabetizacdo é a leitura, que sendo
dominada pela crianca, faz com que ela ja fique pronta para desvendar diferentes

caminhos, e a escrita € uma decorréncia do conhecimento que se possui da leitura.

Soares (2009), vai definir a leitura como sendo um conjunto de habilidades e
comportamentos que se desdobram desde um simplesmente decodificar de silabas
ou palavras; e a escrita € caracterizada como sendo um conjunto de habilidades e
comportamentos que se estendem desde escrever o proprio nome até escrever uma

tese de doutorado.

E importante que o docente desenvolva as praticas da leitura e da escrita com seus
discentes e que utilize diferentes tipos de textos com 0s mesmos, para que consigam
entrar no mundo letrado com mais facilidade. “Nao basta que a crianga esteja

7

convivendo com muito material escrito, é preciso orientd-la sistematica e
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progressivamente para que possa se apropriar do sistema de escrita. 1sso € feito junto
com o letramento” (SOARES, 2003, p. 19).

Em relacdo ao que se refere a alfabetizacdo e o letramento, Soares (2001, apud
BORDIGNON E PAIM, 2017, p. 57) expde que,

Enquanto a alfabetizacdo é o processo de aquisicdo do sistema de
escrita alfabético, ou seja, da aprendizagem da leitura e da escrita, de
forma mais especifica, o letramento refere-se as capacidades e as
habilidades do sujeito em utilizar essas aprendizagens nos diferentes
contextos sociais das praticas de leitura e escrita.

Diante disso, podemos afirmar que o conceito de letramento surgiu da ideia de que
nao basta so estar alfabetizado, mas € preciso que se faca o uso desses aprendizados
de leitura e de escrita nas praticas sociais. Assim, pode-se concluir gue uma pessoa
alfabetizada é aquela que dominou as habilidades basicas da leitura e da escrita.

2.1 O que é letramento?

Letramento ndo é um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
nao é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

blocos de gramatica.

Letramento é diversao
é leitura a luz de vela
ou la fora, a luz do sol.

[..]

Letramento é, sobretudo,

um mapa do cora¢gdo do homem,
um mapa de quem vocé é

e de tudo que vocé pode ser.

(KATE M. CHONG, 1996 apud SOARES, 2009, p.41)

Este subitem busca tecer alguns didlogos a partir de escritos de Soares (2004; 2009),
Blanco e Trugillo (2012), Frade (2007), Bordignon e Paim (2017) sobre a conceituagao

do termo Letramento.

De acordo com Magda Soares (2009), a palavra letramento é recém-chegada ao
vocabulario da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas. Essa palavra é uma nova

perspectiva sobre a pratica social da escrita e causa estranheza a muitos, diferente
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de outras palavras como analfabetismo, analfabeto, alfabetizar, alfabetizacdo e

alfabetizado, que sempre foram familiares.

A palavra letramento pode ter surgido pelo motivo de n&o utilizarmos a palavra
alfabetismo, enquanto analfabetismo nos parece mais familiar. “E significativo refletir
sobre o fato de n&o ser de uso corrente a palavra alfabetismo, ‘estado ou qualidade
de alfabetizado’, enquanto o seu contrario, analfabetismo, ‘estado ou condi¢édo de

analfabeto’, é termo familiar e de universal compreensao” (SOARES, 2009, p. 19).

Ainda h& uma certa estranheza com a palavra letramento, jA que a mesma entrou na
nossa lingua h& pouco tempo. Segundo Blanco e Trugillo (2012), a palavra letramento
surgiu no discurso de especialistas nas areas de Educacéo e Linguistica a partir da

segunda metade dos anos 80 do século XX.

Afirmando essa ideia, Soares (2004, p. 06) em seu artigo “Letramento e alfabetizacao:

as muitas facetas”, relata que,

[...], € em meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente, a
invencao do letramento no Brasil, do illettrisme, na Francga, da literacia,
em Portugal, para nomear fenbmenos distintos daquela denominada
alfabetizacéo, alphabétisation. Nos Estados Unidos e na Inglaterra,
embora a palavra literacy ja estivesse dicionarizada desde o final do
século XIX, foi também nos anos de 1980 que o fendmeno que ela
nomeia, distinto daquele que em lingua inglesa se conhece como
reading instruction, beginning literacy tornou-se foco de atencédo e
discusséo nas areas da educacéo e da linguagem, [...].

Soares (2009, p. 34) aponta que, “[...] o termo letramento surgiu porque apareceu um
fato novo para o qual precishvamos de um nome, um fendmeno que nao existia antes,
ou, se existia, ndo nos ddvamos conta dele e, como ndo nos davamos conta dele, ndo

tinhamos um nome para ele”.
Blanco e Trugillo (2012, p. 65) apontam que:

A principio, letramento se confundiu com alfabetizacéo, mas estudos
mais profundos fizeram com que esses dois conceitos se
distinguissem. O letramento estd acima da alfabetizacdo, € mais
abrangente. O letramento ndo ocorre apenas durante determinado
tempo da vida do individuo, ele acontece antes e durante a
alfabetizacéo e continua para todo o sempre, ou seja, letramento é o

desenvolvimento do individuo no mundo.
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Conforme destaca Soares (2009), o termo alfabetismo ou letramento né&o era
necessario, sé se tornou necessario a partir do momento em que perceberam que nao
s6 bastava apenas ler e escrever, mas também fazer o uso do ler e do escrever na

sociedade.

Sendo assim, a alfabetizagdo e o letramento s&o termos interdependentes, mas um
estabelece relacdo com o outro, onde a alfabetizacdo se caracteriza como sendo o
dominio da tecnologia da escrita e leitura e o letramento como sendo o uso social das

praticas de leitura e escrita.
Complementando essa ideia, Soares (2009, p. 39) explicita que

[...] um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo
s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e de escrita.

Soares (2009) ainda destaca que, o letramento € o resultado da acdo de se ensinar
ou de aprender a ler e escrever, sendo entdo, o estado ou a condicdo que um grupo

social adquire de um individuo que se apropriou da escrita.

O processo de letramento se inicia a partir do momento em que o individuo comeca a
ter contato com as diferentes formas de escritas na sociedade, sendo elas por meio

dos livros, das embalagens, das revistas, etc., que se estendem por toda a vida. Dessa

7

forma, pode-se dizer que o letramento € entendido como sendo o0 processo de

insercdo e também a participacdo na cultura escrita.
De acordo com Blanco e Trugillo (2012, p. 64),

O dominio da lingua escrita tem estreita relagdo com a possiblidade
de plena participacdo social, pois é por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende ponto de
vista, partilha ou constroi visdes de mundo e produz conhecimentos.

Para Frade (2007, p. 32),

[...] ndo basta apenas ensinar a decifrar o sistema de escrita
estabelecendo relacdes entre sons e letras. Também nao é suficiente
gue os alunos leiam textos completos pertencentes a uma esfera

7

escolar ou literaria: € necessario que fagam uso da escrita em
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situagdes sociais e que se beneficiem da cultura escrita como um todo,
apropriando-se de novos usos que surgirem.

Nesse sentido, é importante compreender que nédo basta sé o individuo saber ler e
escrever, ele precisa fazer uso das praticas de leitura e de escrita no contexto em que
esta inserido. Na concepcao de Bordignon e Paim (2017), o letramento consiste em
um conjunto de situagdes e praticas sociais onde a leitura e a escrita estdo presentes
nos diversos espacos da vida cotidiana dos sujeitos, sendo que ndo ha
exclusivamente um unico tipo de letramento, mas sim diferentes seriam os niveis de

complexidade que ele possui.

Soares (2010, p. 66 apud BORDIGNON E PAIM, 2017, p.60) vai apresentar “duas
principais dimensdes do letramento: a individual e a social”’. Na dimenséao individual

destaca que,

7

[..] o letramento é visto como atributo pessoal, considerando o
processo de como cada um se apropria da habilidade do ler e do
escrever. No entanto, quando o foco esta na [...] dimenséo social, o
letramento é visto como um fenémeno cultural, um conjunto de
atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e [...] exigéncias
sociais da lingua escrita.

Ao se referir sobre o letramento na dimensédo social, Soares (2004, apud
BORDIGNON E PAIM, 2017, p. 60) esclarece que,

No letramento social, 0 sujeito vivencia praticas de letramento em
situacdes cotidianas; jA no escolar, requer-se planejamento
pedagdgico, intencionalidade no sentido de possibilitar que os sujeitos
adquiram conhecimentos, habilidades e competéncias de leitura e de
escrita para além da sala de aula, atendendo as necessidades desses
individuos frente a uma sociedade cada vez mais letrada.

Assim, mesmo considerando as duas dimensdes de letramento apontadas por Soares
(2004), nado seria possivel definir precisamente o conceito de letramento, dadas as
suas muitas interpretacfes a partir de diferentes perspectivas e contextos. Diante
dessa ideia, Soares (2009, p.67) afirma que “identificar essas duas dimensdes que

estdo por trds de diferentes definicbes € apenas um primeiro passo para o

enfrentamento do problema de formular uma definicdo adequada de letramento”.

s

Dessa forma, para compreender o conceito de letramento, € importante entender
essas duas dimensdes, sendo que muito mais que a dimenséao individual, esta a

social, pois é nessa dimensao que fica mais evidente a necessidade dos individuos
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de utilizarem a leitura e a escrita nas suas praticas sociais e de interagir nos diversos

contextos cada vez mais letrados.

Portanto, partindo das ideias de varios estudiosos, é possivel notar que a
alfabetizacdo e o letramento vém sendo discutidos com diversas inquietacées,
principalmente por aqueles que trabalham e se preocupam com 0s mesmos, pois no
campo educacional, esses dois processos devem andar lado a lado, para que as

aprendizagens de leitura e escrita realmente ocorram.
2.2 As dificuldades na leitura e na escrita

Quando a crianca comeca a ser alfabetizada nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, € possivel que a partir dai surjam algumas dificuldades de
aprendizagem com relacdo a escrita e a leitura que estardo sendo ensinadas pelo
docente. De acordo com Silva (2009), em toda instituicdo escolar, seja ela privada,
publica, central ou periférica, sempre vdo aparecer alunos que a cada ano
apresentardo uma aprendizagem mais lenta diante dos outros alunos que também

estardo na mesma faixa etaria e ano escolar.

Essas dificuldades que os alunos enfrentam podem afetar o seu desempenho no
processo de alfabetizacdo, e ocorrem por diversos fatores, por conta da “condi¢cao
socioeconfmica, nutricdo inadequada, localizacdo da escola, pouca motivacdo dos
professores, problemas motores e emocionais, baixo senso de auto-eficacia, entre
outros” (SILVA E BELTRAME, 2011, p. 58). Além de problemas decorrentes das
guestdes didatico-pedagdgicas instauradas no espaco da sala de aula. As dificuldades
de aprendizagem estéo, nesse sentido, relacionadas aos diversos contextos sociais

de sua producéo.

Pensando no que vem a ser uma dificuldade de aprendizagem, sera possivel defini-la

e entender como e por que ela se manifesta?

Nas concepcdes de Rodrigues e Souza (2019), ndo existe uma definicdo concreta
sobre o termo “Dificuldade de aprendizagem”, mas afirmam que a mesma se refere a
um grupo heterogéneo de transtornos que vao se manifestar através das dificuldades

significativas na aquisicao e no uso da fala, da leitura, da escrita e no raciocinio.

Segundo Zucoloto e Sisto (2002, p. 156),
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As dificuldades de aprendizagem formam um grupo heterogéneo e é
dificil defini-las, mas uma das manifestacbes mais evidentes de
dificuldade de aprendizagem é o baixo rendimento, o que néao
necessariamente indica que a crianca tenha dificuldade de
aprendizagem. Podem ser categorizadas como transitérias ou
permanentes e ocorrer a qualquer momento no processo de ensino-
aprendizagem [...].
Sendo assim, as dificuldades de aprendizagem se tornam obstédculos na vida escolar
das criancas, podendo ser breves ou até prolongadas, levando-os ao baixo
rendimento, a reprovacao, a infrequéncia, ao abandono da escola e a outros fatores
gue afetam no seu desempenho escolar. Para que isso ndo ocorra, cabe a escola se
atentar as dificuldades que alguns alunos enfrentam, ela deve trabalhar com
atividades diversificadas de leitura e escrita que ajudam e facam sentido para seus

alunos.

Para Rodrigues e Souza (2019), as dificuldades de leitura e escrita que os alunos
apresentam na sala de aula, devem ser avaliadas através da sua vida cotidiana, pois
€ importante que se saiba a realidade externa e interna que os alunos estéo inseridos.

Rodrigues e Souza (2019, p. 06) completam dizendo que,

E indispensavel que o educador juntamente com a comunidade
escolar procure desempenhar trabalhos em grupos, adequando
recursos concretos sobre a pratica da leitura e escrita e a
necessidades de cada aluno, respeitando suas ideias e experiéncias
trazidas em sua bagagem dando-lhes oportunidade para se expressar.

Também compete ao professor, a escola e aos outros profissionais trabalhar de forma
inclusiva com os discentes dentro da sala de aula, auxiliar nas tarefas, preparar
atividades que os ajudam a compreender melhor os contelidos de ensino propostos,

a usar mais imagens para descrever 0s objetos e menos materiais escritos.
Dessa forma, Soares (1998, apud RODRIGUES E SOUZA, 2019, p. 04) afirma que,

[...] cabe ao educador uma atengdo maior com as criangcas que
apresentam dificuldade de aprendizagem, podendo fazer uma reflexao
e rever as melhores estratégias, sendo elas adequadas a capacidade
cognitiva de cada aluno durante o desenvolvimento da leitura e escrita
por meio de atividades praticas ou algo que desperte sua autoestima.

Quando o professor entende que o aluno possui dificuldades na leitura e na escrita, é
importante que ele busque juntamente com o0s pais solucbes para resolver essa

situacdo. A relacdo entre pais, escola e professores deve ser agradavel, para que
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assim, possam fazer um bom acompanhamento escolar das criangas, principalmente

com aquelas que apresentam dificuldades de aprendizagem.

E nesse sentido, que na secdo seguinte serdo apresentadas algumas das
contribuicdes dos métodos de alfabetizacdo que nos levam a pensar na alfabetizacao

por esse prisma.
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3 METODOS DE ALFABETIZACAO: Uma andlise dos métodos Sintético,
Analitico e Misto

A aprendizagem da leitura e da escrita, passam por questdes relacionadas ao fazer
pedagogico e recorrentemente as discussdes se voltam para as questdes

metodoldgicas.

Ao alfabetizar uma crianca, é importante que o professor faca a escolha de um método
com o qual possa trabalhar dentro da realidade de seu aluno, mas é necessario utilizar
um método que traga bons resultados, pois a forma de aprendizagem de uma crianca
pode ser diferente da outra, ou seja, o que pode trazer bons resultados para uma
turma, ndo pode trazer para a outra. Sendo assim, este capitulo vai explicar melhor a

historicidade dos métodos de alfabetizacéo através do didlogo de alguns estudiosos.

Para explicar melhor sobre o que vem a ser um método, Correa e Salch (2007, p. 10,
apud MARTINS E SPECHELA, 2012, p. 06) alegam que,

A palavra método tem sua origem no grego méthodos e diz respeito a
caminho para chegar a um objetivo. Num sentido mais geral, refere-se
a modo de agir, maneira de proceder, meio; em sentido mais
especifico, refere-se a planejamento de uma série de operacdes que
se devem efetivar, prevendo inclusive erros estaveis, para se chegar
a um determinado fim.

Dessa forma, na educacdo, o0 método seria entdo a maneira de um professor
direcionar as suas aulas e centralizar maneiras de ensinar o aluno. Através da escolha
de um método de alfabetizacéo, os professores buscam melhorar o desempenho da
leitura e da escrita de seus alunos. Ha diversos métodos de alfabetizacdo. Segundo
Bordignon e Paim (2017), a partir do final do século XIX, a educacao e a alfabetizagédo
tiveram mudancas no que se refere a concepcao pedagdgica que motiva as praticas

docentes, isso fez com que surgissem métodos para o ensino da leitura e da escrita.

Concordando com essa ideia, Mortatti (2009) esclarece que, a partir do final do XIX,
com a proclamacdo da Republica, a escola se concretizou como um lugar
institucionalizado para o preparo das novas geracdes, sendo prometido acesso a
todas as pessoas a cultura letrada, através da aprendizagem da leitura e da escrita.
A alfabetizagdo se transformou em um fundamento da escola obrigatoria, laica e

gratuita, e a leitura e escrita, um objeto de ensino aprendizagem escolarizados, se
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caracterizando como tecnicamente ensinaveis e demandando a preparacdo de

profissionais especializados.

A partir dai, saber ler e escrever se tornou algo crucial para a vida de uma pessoa,
mas, no entanto, as dificuldades de aprendizagem ainda se faziam presentes. Nesse

sentido, Mortatti (2009) afirma que

Decorridos mais de cem anos de implantacdo do modelo republicano
de escola e de significativas mudancas de ordem politica, social e
cultural ocorridas ao longo do século XX, tem-se hoje no Brasil
(embora ndo somente aqui), como ponto consensual de debates e
dendncias relativas a educacéo, o fracasso da escola publica brasileira
em dar conta de sua tarefa histérica fundamental e, portanto, de
responder as urgéncias sociais e politicas que lhe dao sustentacdo. A
recorréncia desse fracasso vem sendo apresentada como problema
estratégico a demandar solugbes urgentes, mobilizando
administradores publicos, legisladores do ensino, intelectuais de
diferentes areas de conhecimento, educadores, professores e gerando
acirradas discussdes em torno do ensino inicial da leitura e escrita
(MORTATTI, 2009, p. 93).

Ainda sobre esse assunto, destaca

A face mais visivel dessas discussdes se foi configurando na questao
dos métodos de alfabetizagcdo ou “querela dos métodos”, como passou
a ser denominada. Em diferentes momentos histéricos, diferentes
sujeitos movidos por diferentes urgéncias sociais e politicas, sempre
alegando se basear nas mais “modernas verdades cientificas”,
passaram a apresentar versdes de seu presente e de seu passado
(recente), acusando de “antigos” e “tradicionais” os métodos entéo
utilizados e propondo em sua substituicdo “novos” e “revolucionarios”
métodos (de alfabetizacao) (MORTATTI, 2009, p. 94).

Dessa maneira, assim como argumenta a autora, pode-se entender que os problemas
educacionais, principalmente os que se referem aos métodos e a formacdo dos
professores, comecam a ser foco também dos administradores, dos legisladores e

também dos varios intelectuais de diferentes areas de conhecimento.

Para entender melhor a questdo dos métodos de alfabetizagdo, Mortatti (2000), em
seu livro “Os sentidos da Alfabetizacao”, discute a histéria do ensino inicial da leitura
e da escrita no momento da fase inicial da escolarizacéo de criangas, no Brasil, dando
énfase na situacao paulista, datadas no final do século XIX, até os dias de hoje. Sendo
assim, com base nos procedimentos de localizag&o, reunido, recuperacao, selecéao e
analise de extenso conjunto de fontes documentais primarias, “[...] foram eleitos quatro

momentos considerados cruciais para o movimento histérico em torno da questéo dos
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métodos de alfabetizagdo assim como para o duplo movimento de constituigdo [...]"
(MORTATTI, 2000, p. 27).

O primeiro momento deste periodo ocorrido entre 1876 a 1890, foi denominado por

Mortatti de “A metodizacao do ensino da leitura”. Conforme destaca a autora,

No primeiro momento, sobressai-se a disputa entre os partidarios do
entdo novo e revolucionario “método Jodo de Deus” para o ensino da
leitura baseado na palavracao e os partidarios dos entdo tradicionais
métodos sintéticos — soletragéo e silabagéo -, em que se baseiam as
primeiras cartilhas produzidas por brasileiros (MORTATTI, 2000, p.
27).
Mortatti (2000) afirma que em 1876, foi publicada em Portugal a “Cartilha Maternal”
ou “Arte de Leitura”, escrita pelo poeta portugués Jodo de Deus. Desde entado, o
‘método Jodo de Deus” comeca a ser divulgado de forma sistematica e
programaticamente no Brasil, no inicio da década de 1880, por Antonio da Silva
Jardim, um positivista militante e professor de Portugués da Escola Normal de Sao

Paulo.

O “método Joao de Deus” era diferente dos outros métodos habituais, este “novo”
método se baseava nos principios linguisticos da época e o ensino da leitura era
baseado pela palavra, para depois ser analisada a partir dos principios fonéticos das

letras.
Dessa forma, Mortatti (2000, p. 28) esclarece que,

Apesar de suas propostas ndo terem logrado acolhimento oficial, o
combate aos métodos sintéticos e a importancia social e politica
atribuida ao ensino da leitura por meio da atuacdo desse ardoroso
propagandista funda uma tradi¢cdo, de acordo com a qual o ensino da
leitura envolve necessariamente uma questdo de método,
apresentando-se o “método Joao de Deus” como fase cientifica e
definitiva no ensino da leitura e fator de progresso social.

O segundo momento, denominado por Mortatti como “A institucionalizagao do método

analitico” ocorreu de 1890 a meados da década de 1920.

O segundo momento se caracteriza por uma acirrada disputa entre
partidarios do entdo novo e revolucionario método analitico para o
ensino da leitura e os que continuam a defender os ainda tradicionais
métodos sintéticos — especialmente a silabag¢éo — e a produzir cartilhas
neles baseadas (MORTATTI, 2000, p. 28).
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Assim, pode-se entender que esta segunda fase, que se iniciou com a organizagao
republicana, acabou se tornando alvo das grandes disputas entre os métodos de
leitura e os de escrita, onde o que se fortificou nela foi a utilizacdo de cartilhas.
Segundo Bordignon e Paim (2017), as primeiras cartilhas datam do século XIX, mais
precisamente em 1834, onde sua utilizagao foi muito forte durante o século XX, sendo

considerada como uma primeira experiéncia na alfabetizacao.

Mortatti (2000) afirma que com a reforma da instrucdo publica paulista gerida a partir
de 1890, uma geracédo de professores formados pela Escola Normal de Sdo Paulo
passa a defender o método analitico, por meio da producéo de cartilhas, de artigo “de
combate” e de instru¢des normativas para o seu uso, sendo assim, contribui para a
institucionalizagdo do método no mecanismo escolar paulista, “situagao que perdura
até se fazerem sentir os efeitos da ‘autonomia didatica’ prevista na Reforma Sampaio
Déria, de 1920” (MORTATTI, 2000, p. 29).

Mortatti (2000, p. 29), encerra o segundo momento dizendo que:

No interior desse momento, encontra-se ainda, um tipo particular de
disputa entre os defensores do método analitico, permitindo classifica-
los em “mais modernos” e “modernos”. Esse tipo de disputa se trava a
respeito do modo de processar o método analitico — a palavragéo, a
sentenciacao ou a “historieta” — de acordo com a biopsicologia da
crianga e acaba por fundar uma nova tradicdo: o método analitico
como “bussola da educagao”.

E notavel que, os contextos econdmicos, sociais, culturais, educacionais e politicos
foram mudando ao longo do tempo, e outras visées foram sendo criadas e
reinventadas com o propoésito de atender as necessidades de ensinar as criancas a

ler e escrever.

O terceiro momento, intitulado por Mortatti (2000) como “Alfabetizagdo sob medida”,
ocorreu entre 0s meados da década de 1920 até o final da década de 1970. Mortatti

(2000, p. 29) expde que,

No terceiro momento, observa-se [...], uma disputa inicial entre
defensores do método misto (analitico-sintético ou sintético-analitico)
e partidarios do tradicional método analitico, com diluicdo gradativa do
tom de combate dos momentos anteriores e tendéncia crescente de
relativizac@o da importancia do método.
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Nesta ocasido, ficava popular os estudos de Lourenco Filho, que era um importante
educador brasileiro do século XX. “Atuando em varios campos da area educacional,
Lourenco Filho utilizou-se de varias e importantes publicagdes de livros, [...]”
(BORDIGNON E PAIM, 2017, p. 56). Dentre suas obras, estava “Testes ABC [...], para
medir a maturidade da crianga para a alfabetizacdo” (SGANDERLA; CARVALHO,
2010, p. 2 apud BORDGNOM E PAIM, 2017, p. 56)

De acordo com Mornarcha (2001, p. 31 apud BORDGNOM E PAIM, 2017, p. 56), nos
“Testes ABC”

[...] podem ser analisados como instrumentos de uma nova
psicometria articulada ao tratamento estatistico, que visa identificar,
l6gica e objetivamente, a variedade mental e se fundamenta no
conceito de maturagdo; contém oito provas destinadas a medir os
atributos particulares do escolar, para a organizacdo eficiente das
classes escolares. [Constituindo-se num] Método pratico e econdmico
e de aplicacdo em grande escala, essas provas psicologicas medem:
a coordenacado visivo-motora, memoria imediata, memoria motora,
memoria auditiva, memoria logica, prolacdo, coordenacdo motora; e
minimo de atencao e fatigabilidade.

Dessa forma, nestes testes, Lourenco Filho traz os resultados de suas pesquisas com
alunos do 1° grau, que hoje se designa como Ensino Fundamental, o seu objetivo era
o de buscar solucbes para as dificuldades que os alunos enfrentavam na

aprendizagem da leitura e escrita.

Com isso, nesse periodo entre 1920 a 1970, a alfabetizacdo no Brasil, segundo
Sganderla e Carvalho (2010, p. 8 apud BORDIGNOM E PAIM, 2017, p. 56),

[...] era entendida como o aprendizado da leitura e escrita, sendo o
método de ensino subordinado ao nivel de maturidade alcancada
pelas criancas. A medida do seu nivel de maturidade levava a
classificacdo das criancas e agrupamento em classes homogéneas
para a alfabetizagéo.

A partir dai os alunos eram separados em diferentes maneiras de acordo com 0s seus

niveis de desenvolvimento.

O quarto momento nomeado como “Alfabetizagao: construtivismo e desmetodizacao”

por Mortatti (2000), ocorreu em meados da década de 1980 até 1994, sendo assim,

[...] se caracteriza por uma disputa que passa a se destacar a partir,
aproximadamente, do final da década de 1970: entre partidarios da
“revolugcédo conceitual” proposta pela pesquisadora argentina Emilia
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Ferreiro, de que resulta o chamado construtivismo, e entre o0s
defensores — velados e muitas vezes silenciosos, mas persistente e
atuantes — das tradicionais cartilhas e do tradicional diagnostico do
nivel de maturidade com fins de classificacdo dos alfabetizandos
(MORTATTI, 2000, p. 30).

Sobre o construtivismo, Mortatti (2006) esclarece que,

Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para o
processo de aprendizagem da criangca (sujeito cognoscente), o
construtivismo se apresenta, ndo como um método novo, mas como
uma “revolucdo conceitual’, demandando, dentre outros aspectos,
abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se o
processo de alfabetizacdo e se questionar a necessidade das
cartilhas.

Mortatti (2000) ainda afirma que o construtivismo comeca a ser defendido pelos
‘educadores progressistas”, que se empenham no convencimento dos
alfabetizadores, através da producao, traducédo e divulgacdo de artigos, livros, videos
de combate, teses académicos, ‘cartilhas’ construtivistas, sugestdes metodoldgicas e
relatos de experiéncias considerados bem-sucedidos, garantindo a institucionalizacéo

na rede publica de ensino.

Dessa forma, o construtivismo foi inserido nas praticas pedagdgicas praticamente em
todo o Brasil, sendo também percebido como base de fundamentacédo tedrica nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Cada momento destacado por Mortatti (2000) se apresenta como uma curta duragao
histérica, onde possuem diferencas e semelhancas, presente e futuro. A autora ainda

destaca uma dificuldade em relatar o inicio e o término de cada um dos momentos.

Tabela 1 — Métodos de Alfabetizacdo com base nos estudos de Mortatti (2009)

Método de alfabetizacao Caracteristicas

Sintético Método Alfabético ou de Soletragcdo - este
método toma como unidade a letra; assim, o
estudante aprende primeiro 0os nomes das letras
para depois fazer as combinagbes silabicas e

montar as palavras.

Exemplo: “d” + “a” = “da”, “d” + “0” = “do” = “dado”
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Método Fonico — este método toma como unidade
o fonema; nele, o estudante aprende associando 0s
sons e palavras. As vogais sao ensinadas primeiro,
depois as consoantes, e por ultimo as silabas e as

palavras.

Método da Silabagdo — toma como unidade um
segmento fonolégico mais facilmente pronunciavel
que € a silaba; assim, o estudante aprende as
familias de silabas antes de compreender as

palavras.

Analitico

Método da Palavracdo — este método explora as
palavras comuns e busca fazer com que a crianca

reconheca os sons delas.

Método da Sentenciacdo - neste método, a
unidade linguistica €& a sentenca; nele o
aprendizado se inicia por frases inteiras,

explorando a memorizacao.

Método Global — também é conhecido como
método de historietas ou contos, parte do
reconhecimento global de um texto, sendo
apresentado primeiro as estruturas do texto com

comeco, meio e fim.

Misto

O método misto surgiu a partir da conciliagdo dos
dois métodos de alfabetizacdo: os sintéticos e os
analiticos; sendo entdo, chamados de analitico-

sintéticos ou sintético-analiticos.

Exemplo: aeiou - ba, be, bi, bo, bu — Baba leva o
bebé.
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As vogais “a e i o u” e as silabas “ba, be, bi, bo, bu”
sdo consideradas métodos sintéticos, enquanto
que “Baba leva o bebé” esta sendo trabalhado o

método analitico.

Fonte: Elaborado pela autora.
3.1 A alfabetizagdo numa relagdo discursiva de linguagem

Quando compreendemos a utilidade e a funcionalidade da linguagem, a inserimos nos
mais diversos contextos, o que nos permite muitas formas de nos expressar, ou seja,
a linguagem muda de um lugar para o outro, de uma pessoa para a outra, para cada
momento existe uma maneira dela ser usada. Dessa forma, € importante compreender
a definicdo do conceito de linguagem, que segundo o dicionario Houaiss (2009, p.
464):

Linguagem é: o conjunto das palavras e dos métodos de combina-las

usado e compreendido por uma comunidade”; capacidade de

expressdo, esp. Verbal, meio sistemético de expressao de ideias ou

sentimentos com o uso de marcas, sinais ou gestos convencionados;
gualquer sistema de simbolos e sinais; cédigo; linguajar.

Sendo assim, podemos afirmar que a linguagem é um instrumento de comunicagao
daqueles que fazem o seu uso, por meio dela é possivel expressar as emocdes, 0s
sentimentos, 0s pensamentos e as opinides. “A linguagem é um fendbmeno humano e,
por conseguinte, esta intrinsecamente relacionada com praticas sociais” (MINUZZI E
FACHIM, 2012, p.2). Portanto, diante das abordagens nota-se que a linguagem € uma
atividade sociocultural, que se constitui das praticas discursivas que se realizam em

diferentes grupos interacionais.

Concordando com essa ideia, Bakhtin/Volochinov (2006) defendem um
posicionamento de que a linguagem é formada através da interacdo, ou seja, as
atividades humanas séo organizadas através da linguagem, sendo ela entdo, um

produto social que tem o objetivo de comunicar através das palavras.

Assim, atraves da linguagem, construimos identidades e nos tornamos seres sociais.
Mas, segundo Geraldi (1984, p. 21),
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[...], a linguagem n&o & nem simples emiss@o de sons, nem simples
sistema convencional, como quer um certo positivismo, nem tampouco
traducdo imperfeita do pensamento, vestimenta de idéias [sic] mudas
e verdadeiras, como a concebe um pensamento idealista. Pelo
contrario, é criacdo de sentido, encarnacdo de significacdo e, como
tal, ela da origem a comunicacgéo.

7

Ao abordarmos acerca dos estudos da linguagem, € importante abordar sobre as
concepcoOes de linguagem apontadas por Geraldi (1984). Segundo o autor, de forma

conceitual, podemos pensar em trés concepc¢des. A primeira concepcao se refere:

A linguagem € a expressdo do pensamento: essa concepcao
ilumina, basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a
linguagem como tal, somos levados a afirmacdes — correntes — de que
pessoas que ndo conseguem se expressar ndo pensam (GERALDI,
1984, p. 34).

Nessa concepcao, a linguagem é compreendida como um sistema idealizado, onde

as leis do pensamento comandam as leis da linguagem.
A segunda concepcéao, diz respeito:

A linguagem é instrumento de comunicagdo: essa concepcao esta
ligada a teoria da comunicacédo e vé a lingua como codigo (conjunto
de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao
receptor certa mensagem. Em livros didaticos, é a concepcao
confessada nas instru¢des ao professor, nas introducées, nos titulos,
embora em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais

(GERALDI, 1984, p. 34).

Nessa segunda concepc¢ao, a lingua € compreendida como um conjunto de simbolos
que estabelecem regras entre si proprias e podem transmitir uma mensagem. “Assim,
o0 emissor desempenha a funcdo de informar e o receptor de entender a mensagem
da forma como foi escrita/dita. A producdo do sentido centra-se na abstracdo do
coédigo e ao sujeito cabe apenas perceber, € um sujeito perceptivo, [...]"” (KOCH;
ELIAS, 2010 apud SAVIAN E OMETO, 2016, p. 161).

A terceira concepcao, afirma que:

Alinguagem é umaforma de interacao: mais do que possibilitar uma
transmissdo de informacfes de um emissor a um receptor, a
linguagem é vista como um lugar de intera¢cdo humana. Por meio dela,
0 sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria levar a cabo, a
ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala (GERALDI, 1984,
p. 34).
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Dessa forma, muito mais que um instrumento de expressdo e comunicacdo, a
linguagem é também um lugar de interagdo humana. Nessa terceira concepcéo, a
linguagem nao é s6 uma transmissao de informacdes ou uma forma de exteriorizar 0s
pensamentos, ela € a possibilidade de interacdo comunicativa que visa a producédo da

construcéo de significados, de sentidos e de elaborag&o de conhecimento.

De acordo com Savian e Ometto (2016), o trabalho com a alfabetizacdo, com o ensino
da leitura e da escrita, deve ser focalizado através da dimenséo interlocutiva da
linguagem gue se manifesta nos contextos das praticas da sala de aula. Para Smolka
(2017), a alfabetizac&o implica na leitura e na escrita como processos discursivos e a
possibilidade de “ensinar os aspectos considerados técnicos e mecanicos da escrita
[...] enquanto formas de dizer’ (SMOLKA, 2017, p 31). Diante disso, a autora em seu
livro “A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo”,
traz uma abordagem discursiva para a alfabetizacdo, ressaltando o conceito de

relacbes de ensino como essencial para esse processo.

Fazendo a critica ao modo como a leitura e a escrita vem sendo trabalhada nas

escolas, Smolka (1988, p. 50) expde que,

A leitura e a escrita produzidas pela/na escola pouco tém a ver com
as experiéncias de vida e de linguagem das criangas. Nesse sentido,
€ estéril e estatica, porque baseada na repeticdo, na reproducao, na
manutencdo do status quo. Funciona como um empecilho, um
bloqueio a transformacéo e a elaboragdo do conhecimento critico. A
alfabetizagdo, na escola, reduz-se a um processo, individualista e
solitario, que configura um determinado tipo de sujeito e produz a
“‘ilusédo da autonomia” (“autbnomo” é aquele que “entende o que a
professora diz; aquele que realiza, sozinho, as tarefas; é aquele que
“nao precisa perguntar”; é aquele que “n&do precisa dos outros”).
Revela-se 0 mito da autossuficiéncia que, além de camuflar a
cooperacao, aponta e culpa os “fracos e incompetentes”.

Contribuindo com essa colocacéo, a autora afirma que o ensino da escrita, quando
ensinada e exposta ao individuo como uma simples técnica, serve e funciona num
sistema de reproducao cultural e também producdo em massa. Como consequéncia
disso, os efeitos se tornam evidentes, tanto para os indices de evasao, como para 0s
de repeténcia (SMOLKA, 1988).

A autora também destaca que ndo basta sé ensinar a técnica de aquisi¢do da leitura

e da escrita, mas também ¢é preciso fazer necesséaria a superacdo das praticas
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pedagdgicas do ensinar por ensinar, do escrever por escrever, ler por ler, com
atividades de repeticédo e transmissao, sendo assim, Smolka (1988, p. 45) afirma ser

necessario,

[...] usar, fazer funcionar a escrita como interacdo e interlocucdo na
sala de aula, experienciando a linguagem nas suas varias
possibilidades. No movimento das interacdes sociais e nos momentos
das interlocucdes, a linguagem se cria, se transforma, se constroi,
como conhecimento humano.

Complementando esta ideia, Geraldi (1984, p. 22) explicita que “O homem n&o €& s6
cogitatio!, a linguagem ndo é s6 pensamento. A linguagem, assim entendida, nédo é
automatica, mas intencional, ndo mero estoque de palavras (ou regras), mas um modo

de usa-las, um trabalho”.

Sendo assim, no contexto educacional, ouvir 0 que as criangas dizem para investigar
0 que pensam, indica um modo de compreender as relacdes entre a linguagem e o
pensamento. A criangca cria processos mentais a respeito dos conhecimentos
necessarios para apropriacao da leitura e da escrita, “[...] que inicialmente passa pela
linguagem falada” (SMOLKA, 1988, p. 58). Dessa forma, dificuldades podem surgir
quando “[...] a escrita apresentada na escola é completamente distanciada da fala das
criangas, €, na maioria das vezes, € 0 que nao se pensa, o que nao se fala” que se
planeja ensinar (SMOLKA, 1988, p. 58).

Com isso, “[...] para a apropriagdo da linguagem escrita é necessario que se
estabeleca uma pratica dialégica que envolve negociacdes discursivas e trocas de
saberes — implica, portanto, a interdiscursividade” (GERALDI, 2006; SMOLKA, 2008
apud FORNER E TASSONI, 2018, p. 502).

Dessa forma, entende-se que € no processo de interagdo entre 0os sujeitos que o
desenvolvimento realmente acontece, onde a crianga ocupa um lugar de interlocutora,
de criadora de suas préprias opinides e também de articuladora de ideias. Assim, da
mesma forma que a crianga, o professor também ocupa um importante papel como
mediador, intervindo na aprendizagem, trazendo situacdes que promovam a reflexao

e a interacdo entre seus alunos, partindo do estudo da linguagem, do papel que a

1 Palavra de origem latina, que traduzida para o portugués se refere a Pensamento.
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mesma desempenha, levando em consideracgédo, o contexto em que seus alunos estao

inseridos.

Assim, as discussfes tedrico-metodologicas da pesquisa estdo sinalizadas na
proxima secdo, onde sdo apresentadas como ocorreu 0 desenvolvimento das
entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa, 0s resultados e as analises

das entrevistas no contexto das relacdes de ensino.
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4 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA: OS
CAMINHOS PERCORRIDOS

Para fundamentar o trabalho, neste capitulo iremos apontar como ocorreu 0
desenvolvimento das entrevistas realizadas com os professores participantes desta
pesquisa para compreender quais as suas concepg¢des acerca de como ocorre 0
processo de alfabetizacdo em alunos com dificuldades de aprendizagens e quais
estratégias usam para ensina-los. Nesse sentido, optou-se por uma perspectiva
qualitativa com énfase na pesquisa participante. Segundo Gerhardt e Silveira (2009,
p.32), “a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica
das relagdes sociais”. Sobre a pesquisa participante, Severino (2007, p. 120), pontua
que,
E aquela em que o pesquisador, para realizar a observacdo dos
fenbmenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados,
participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do tempo
da pesquisa, das suas atividades. O pesquisador coloca-se numa
postura de identificagdo com os pesquisados. Passa a interagir com
eles em todas as situagfes, acompanhando todas as acdes praticadas

pelos sujeitos. Observando as manifestacbes dos sujeitos e as
situacoes vividas, [...].

Dessa forma, a coleta de dados foi feita de forma presencial, através de entrevistas
semidirigidas que aconteceram no dia 27 de agosto de 2021, ocorrendo a partir de um
roteiro? previamente elaborado. Optou-se pela entrevista semidirigida, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre as suas experiéncias, a partir do
foco principal proposto pelo pesquisador, ao mesmo tempo em que € permitido
respostas livres e espontaneas do entrevistado. A entrevista € um encontro entre
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacgdes a respeito de um determinado
assunto, mediante a conversacao de natureza profissional (MARCONI E LAKATOS,
2002).

O local escolhido para realizar a pesquisa com o0s patrticipantes selecionados, foi a
escola “Tempo de Aprender™ da rede Municipal, que se situa num bairro central

periférico na cidade de S&o Mateus/ES, oferta os anos iniciais do Ensino Fundamental

2 Ver roteiro no APENDICE 3.
3 Nome Ficticio.
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(1° ao 5° ano), sendo composta por 348 alunos que séo distribuidos em dois turnos
de funcionamento (matutino e vespertino), possuindo oito salas de aula, totalizando

dezesseis turmas.

Para a entrada no campo, foi feito um primeiro contato com a Diretora da escola para
expor a intencao de realizar a coleta de dados para a pesquisa. Obtendo a sua
concordancia, foi entregue a “Declaragdo da Instituicdo Coparticipativa™ para ser
colhido a assinatura e assim, posteriormente entrar em contato com os participantes

da pesquisa.

Para cada participante em potencial foram apresentados o “Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para os Professores™, para preenchimento (com informacdes
como nome e data) e feito o convite para a participacdo efetiva na pesquisa. Apos a
aceitacdo e a assinatura dos termos, as entrevistas foram audio-gravadas e

posteriormente transcritas.

As duas participantes garantiram-se o sigilo e a privacidade, assim, os nomes
utilizados na pesquisa sao ficticios a fim de garantir o anonimato dos participantes
envolvidos. Participaram voluntariamente da pesquisa 2 professoras com formacéao
em Pedagogia, que atuam h& mais de 20 anos nas classes de alfabetizacéo, cujos
relatos foram submetidos a andlise. A professora Antonia® participante da pesquisa,
trabalha nessa escola ha quase 15 anos e tem experiéncia com a alfabetizacdo de
criangas, ja a professora Simone’ também participante da pesquisa, trabalha na
escola ha 7 anos. As alfabetizadoras atuam nas turmas de 1° ao 3° ano do ensino

fundamental.

As professoras entrevistadas receberam a pesquisa com muita disponibilidade e
atencdo, em um primeiro momento, ocorreu uma pequena apresentacao por parte da
pesquisadora e uma explicacdo de como ocorreria a coleta de dados, apos o pequeno
dialogo, foram iniciadas as entrevistas com cada participante, que foram gravadas
com o intuito de obter informagdes de modo mais afetivo, visto que ocorreu com mais

naturalidade e sem pausas.

4 Ver APENDICE 2.
5 Ver APENDICE 1.
6 Nome Ficticio.
7 Nome Ficticio.
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Apos coletados, os dados obtidos nas entrevistas foram avaliados e categorizados
com a finalidade de enriquecer e concluir a pesquisa. Os dados foram tratados de

modo qualitativo e seguem exibidos na proxima secéao.
4.1 ConcepcOes de professores sobre alfabetizacéo

Nessa secéo iremos discutir os enunciados das professoras entrevistadas a partir das
perguntas elaboradas.

Selecionamos trés categorias de analise, a saber:
4.1.1 A relacao entre alfabetizacdo e letramento

A primeira categoria indica as percepc¢0es de cada participante diante da conceituagéo
e da relacdo que a alfabetizacdo e o letramento estabelecem. A alfabetizacao,
portanto, para uma das professoras entrevistadas, € o dominio da tecnologia da

escrita.

A alfabetizacao € o processo de aquisi¢cdo da tecnologia da escrita,
gue é um procedimento necessario para a pratica da leitura e da
escrita, [...]. Assim, a alfabetizacdo pode ser entendida também como
habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de
decodificacdo de grafemas em fonemas (Professora Simone).

A professora Simone traz um elemento importante discutido no capitulo 2, quando
definimos a alfabetizacdo como sendo o processo de aquisicao da “tecnologia da
escrita”, ou seja, um conjunto de técnicas, procedimentos e habilidades necessarias
para a préatica da leitura e da escrita. Sendo estas entdo, as habilidades de codificacédo
de fonemas em grafemas e decodificacao de grafemas em fonemas (LAZZAROTTO,
2010).

Dessa forma, concordando com a fala da professora Simone, alfabetizado é aquele
individuo que adquiriu as habilidades de leitura e escrita, e que possui condi¢cdes de
codificar e decodificar a linguagem escrita. “Ninguém aprende a ler e a escrever se
nao aprender relagGes entre fonemas e grafemas — para codificar e para decodificar.
Isso é uma parte especifica do processo de aprender a ler e a escrever [...]" (SOARES,
2003, p. 17).
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Saber efetivamente a conceituagéo da alfabetizacdo, é importante para que o trabalho
docente seja mais eficaz, e que n&do se confunda ao termo letramento, visto que no
processo de alfabetizacéo, a aquisi¢cdo das habilidades basicas para a leitura e escrita
sdo primordiais, pois ler e escrever sao atos linguisticos. Assim, o docente
alfabetizador deve também saber dos pressupostos da linguistica, a fim de entender

a insergdo da crianga no mundo da escrita.

Sendo assim, saber distinguir a alfabetizacdo e o letramento € essencial para o
docente, assim como também é importante aproximar estes dois termos. Soares
(2003) discorre afirmando que a distincdo é necessaria, no campo da educacao, do
conceito de letramento que tem ameacado a especificidade do processo de
alfabetizacdo, por outro lado, “[...] a aproximacdo é necessaria porgue nao sé o
processo de alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no
quadro do conceito de letramento, como também este &€ dependente daquele”
(SOARES, 2003, p. 90).

Para a segunda professora entrevistada, o conceito de alfabetizacdo € o processo que
ocorre através da mediacdo do docente com seus alunos, para dar sentido ao mundo

letrado.

Acredito que é o processo pelo qual a crianga constroi, através da
mediacdo do professor, a escrita e a leitura, atribuindo sentido ao
mundo letrado (Professora Antdnia).

No relato da professora AntOnia, evidenciou-se um breve conhecimento a respeito do
conceito de alfabetizacdo, mas concordando com a ideia de “atribuindo sentido ao

mundo letrado”, Soares (2003, p. 16) descreve que,

Na&o é preciso primeiro aprender a técnica para depois aprender a usa-
la. E isso se fez durante muito tempo na escola: “primeiro vocé
aprende a ler e a escrever, depois vocé vai ler aqueles livrinhos 1&4”.
Esse é um engano sério, porque as duas aprendizagens se fazem ao
mesmo tempo, uma nédo é pré-requisito da outra.

Assim, a alfabetizacdo e o letramento, sdo termos que se complementam, mas que
cada um tem as suas especificidades. Quando questionadas sobre a relacdo entre
alfabetizacéo e letramento, as duas professoras relacionaram de maneiras diferentes,

mas com o sentido parecido.
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A relacdo entre alfabetizacdo e letramento acontece quando
entendemos que alfabetizacdo é a pessoa que aprende a escrita
alfabética com habilidades para ler e escrever, sequencialmente,

letramento é a continuacdo do saber ler e escrever, associado e
vivenciado nas préticas sociais (Professora Simone).

Alfabetizacao é dominar o codigo escrito e letramento é atribuir sentido
para usar esse cédigo no dia-a-dia para as suas necessidades de
comunicacao (Professora Antonia).

Percebe-se através das falas das duas entrevistadas que o desafio que acontece nos
dias de atuais para os professores, € o de conciliar a alfabetizac&o e o letramento, de
modo a assegurar aos seus alunos a apropriacdo do sistema alfabético e a plena
condicao de usar a lingua nas praticas sociais de leitura e escrita.

Discordando entdo com a fala da professora Simone quando afirma que “[...], o
letramento é a continuacado do saber ler e escrever, [...]" Bordignom e Paim (2017)
expdem que a alfabetizacdo e o letramento sdo conceitos distintos no processo de
ensino e aprendizagem, mas estdo intimamente ligados, de um jeito que ndo seria
mais possivel pensar nesses dois processos separados na acdo de ensinar e

aprender.

Ainda sobre esse assunto, nos pensamentos de Carvalho e Mendoncga (2006), € um

equivoco pensar que os dois processos sdo sequenciais,

[...] ndo se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar, trata-se de
alfabetizar letrando. Quando se orienta a acdo pedagdgica para o
letramento, ndo é necessario, nem recomendavel, que, por isso,
descuide-se do trabalho especifico com o sistema de escrita. Noutros
termos, o fato de valorizar em sala de aula os usos e as funcdes
sociais da lingua escrita ndo implicam deixar de tratar
sistematicamente da dimensdo especificamente linglistica do
“codigo”, que envolve os aspectos fonéticos, fonoldgicos, morfolégicos
e sintaticos. Do mesmo modo, cuidar da dimens&o linguistica, visando
a alfabetizagéo, ndo implica excluir da sala de aula o trabalho voltado
para o letramento. Outra fonte de equivocos é pensar os dois
processos como sequenciais, isto €, vindo um depois do outro, como
se o letramento fosse uma espécie de preparacdo para a
alfabetizacdo, ou, entdo, como se a alfabetizacdo fosse condicédo
indispenséavel para o inicio do processo de letramento (CARVALHO E
MENDONCA, 2006, p. 19).

Nesse sentido, cabe ao docente saber diferenciar alfabetizagéo de letramento, mas
compreender também que estes dois conceitos estdo interligados e estabelecem
relacdo, dessa forma, diferenciar esses dois, permite ao professor um estimulo ao

desenvolvimento das criangas, quanto no processo de aprendizagem. Mesmo sendo
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processos distintos, é importante que o docente alfabetize letrando, onde ao mesmo
tempo que a crianca é alfabetizada, € também letrada.

4.1.2 A alfabetizacao e as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita

Muitos discentes que estdo em fase de escolarizacdo apresentam dificuldades em
compreender de forma concreta a aquisi¢cao da leitura e da escrita nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Dessa forma, nessa segunda categoria, serdo apresentadas as concepcoes das duas
professoras entrevistadas a respeito das dificuldades de aprendizagem envolvendo a

leitura e a escrita na alfabetizagdo de criangas.

Para a professora Simone, as dificuldades de aprendizagem podem estar associadas
as disfuncdes neuroldgicas. Ja para a professora Anténia, as dificuldades originam-se

de causas organicas e outras de natureza social.

As dificuldades de aprendizagem podem estar ligadas com transtornos
e disfun¢des neurolégicas como dislexia, que pode acarretar lentiddo
na aprendizagem, dificuldade de concentragdo, troca de letras com
sons ou grafias parecidas, entre outros problemas (Professora
Simone).

Ha dificuldades que vém de causas orgéanicas e outras de natureza
social. As duas necessitam de uma equipe multidisciplinar e de
trabalho diferenciado do professor em prol do aluno (Professora
Antdnia).
E possivel observar que as professoras possuem teorias e conhecimentos diferentes
em relacdo a definicdo de dificuldade de aprendizagem, elas tentam explicar e definir
este termo, mesmo sem a compreensao de seu real significado. De acordo com Smith
e Strick (2001, p. 15), o termo dificuldade de aprendizagem “refere-se ndo a um unico
distarbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do
desempenho académico”. Dessa forma, conforme as autoras, ha a existéncia de

varias causas das dificuldades de aprendizagem.

Por outro lado, a professora Antbnia ao falar de “[...] trabalho diferenciado do professor
em prol do aluno”, corrobora com o que foi abordado no capitulo 2.2 citado acima. Ao
presenciar a dificuldade no aluno, é essencial que o docente o auxilie nas tarefas, que
prepare atividades diferenciadas, desenvolva pequenos projetos, que trabalhe em

grupos e utilize materiais concretos. Os estudos de Rodrigues e Souza (2019, p. 8),
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apontam que “o professor deve desempenhar um papel importante para os alunos
com ou sem dificuldade na leitura e na escrita, pois a crian¢ga que nao absorver os
conteados num ritmo semelhante aos demais colegas, necessita de um cuidado

especial”.

Também é necessério levar em consideracdo a compreensédo da escola em torno do
perfil do aluno para que a aprendizagem nao seja homogénea, pois a aprendizagem
acontece de forma individual atendendo as necessidades sociais de cada um. E
importante que o docente se atente ao processo de alfabetizacdo de uma crianca com
dificuldades de aprendizagem e note as varias formas de ensinar, sendo que h&
diversas maneiras de aprender. O processo de alfabetizacdo do aluno com dificuldade

de aprendizagem deve ser diferenciado, nas concepc¢des das duas professoras.

Como a dificuldade de aprendizagem € um distarbio que se manifesta
em criangas durante o processo de alfabetizacdo, esse processo em
alunos com dificuldades ndo deve ser igual ao dos outros alunos, pois
€ importante que acontega um trabalho diferenciado por parte de todos
os envolvidos no ambiente escolar para que a melhora na
aprendizagem deles aconteca (Professora Simone).

E um processo diferenciado, pois cada crianca aprende de um jeito,
deve ser levada em consideragdo a melhor maneira em que o aluno
aprende o conhecimento (Professora Antdnia).

Dessa forma, ficou evidente através das abordagens das duas entrevistadas, a
importancia da intervencgao por parte do professor para com o ensino-aprendizagem
da crianca com dificuldade. Segundo Santos (2009, p. 9), “o professor deve ter
consciéncia da importancia de criar vinculos com os seus alunos através das
atividades cotidianas, construindo e reconstruindo sempre novos vinculos, mais fortes

e positivos”.
Nas palavras de Ferreiro (2001, apud RODRIGUES E SOUZA, 2019, p. 9),

Em todo o processo educacional € preciso que o professor tenha
consciéncia e clareza do que esta ensinando, de modo a levar o aluno
a refletir positivamente sobre o conhecimento apresentado. E
importante acrescentar, que o processo de mediacdo do professor é
muito significativo, ainda mais quando se trata dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e de alunos em processo de leitura e escrita,
onde o trabalho tem que ser mediado em dobro, pois € o inicio da vida
da crianca no contexto escolar, da fase do ensino-aprendizagem e da
aquisicao da linguagem formal.
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Dessa maneira, concordando com o que as professoras entrevistadas discorreram, o
ensino-aprendizagem deve ser um processo dialdgico. Sendo que € através do
didlogo que o professor passa a conhecer o seu aluno, a identificar como ele aprende,
para que assim ele possa refletir sobre as modificacdes que serdo necessarias para

0 processo de alfabetizacéo desse aluno.

A professora Antdnia traz uma questdo importante abordada no capitulo 2.2 ao falar
do trabalho em conjunto dos professores, escola e outros profissionais acerca das

dificuldades do discente.

E necesséario também a colaboracéo junto a profissionais da satde
como psicologos, fonoaudidlogos, neuropediatras, entre outros. No
ensino publico encontramos muitos entraves em conseguir
atendimento nessas areas, onde tém muitas familias sem instrucéo
para buscar atendimento, falta de interesse e morosidade do sistema
publico e etc (Professora Antbnia).

Segundo Silva (2009, p. 48) frente a isso,

[...] 2 Unidade Escolar, deve estar sempre observando e analisando o
gue realmente prejudica o ensino-aprendizagem desse alunado no
processo educacional. Neste contexto, deve haver [...] profissionais
gualificados, para proporcionar assisténcia aos professores e a outros
profissionais da instituicdo escolar, para melhoria das condi¢bes do
processo educacional, bem como, a informacéo a familia do discente
sobre o processo que o0 mesmo esta tendo na unidade escolar.

Fica evidente que para lidar com essas situacfes € preciso que a escola tenha uma
equipe de profissionais que estejam qualificados, onde cada profissional tem um papel
especifico e importante que ajudara o professor e principalmente o aluno a enfrentar

as suas dificuldades.

Sendo assim, € na escola que a crianca tem a oportunidade de se desenvolver tanto
fisicamente, quanto intelectualmente, pois é no ambiente escolar que ela aprende a
conviver e a respeitar as diferencas umas das outras. Em relacdo a familia fazendo
parte do processo educacional das criancas, percebe-se claramente que o papel dos
pais no acompanhamento escolar de seus filhos é de extrema importéncia para o
aprendizado e para o crescimento pessoal desses educandos (SILVA, 2009). O autor

ainda destaca que,

[...] o relacionamento da escola e da familia nem sempre é facil. A
escola precisa ter a sensibilidade para perceber que as familias sdo
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muito diferentes entre si, ainda que vivam aparentemente no mesmo
tipo de ambiente. H4 valores, costumes, habitos que vao sendo
transmitidos de pais para filhos, dentro de cada familia (SILVA, 2009,
p. 49).
Dessa forma, entende-se que quando ndo ha uma cumplicidade por parte da familia
e da escola, se torna ainda mais dificil alfabetizar a criangca com dificuldade de
aprendizagem, pois nao vai haver uma interacdo em ambas as partes, ndo vai haver

uma troca de conhecimentos em relacéo a essa crianca.

Ao dar prosseguimento nas concepcdes das professoras acerca das dificuldades de
aprendizagem, elas justificaram essas dificuldades de acordo com alguns motivos

sinalizados por elas.

As dificuldades se justificam através de problemas estruturais, como
falta de acompanhamento da familia na vida escolar. Alguns motivos
podem ser: falta de foco, demora para realizar tarefas, ansiedade,
dificuldade para realizar as atividades sozinhos, desinteresse pela
escola, e etc (Professora Simone).

E possivel observar que na periferia ha um indice maior de criangas
com dificuldades de aprendizagem, sendo que o histérico familiar de
violéncia, alcoolismo, fome, maus-tratos, entre outros que contribui
para isso (Professora Anténia).

As duas professoras acreditam que 0s motivos estéo relacionados com o préprio aluno
e 0 seu contexto de vida. Elas afirmam ser estas as causas para as dificuldades de
aprendizagem na leitura e na escrita. Conforme discutido no capitulo 2.2, as
dificuldades que os alunos enfrentam no seu processo de alfabetizacdo, podem
ocorrer por inimeros fatores, sendo eles: problemas familiares, falta de estimulo por
parte dos pais, por parte dos professores, transtornos emocionais, € muitos outros.

Concordando com essa colocacédo, Santos (2009, p. 9) afirma que,

Raramente as dificuldades de aprendizagem tém origens apenas
cognitivas, atribuir ao préprio aluno o seu fracasso, considerando que
haja algum comprometimento no seu desenvolvimento psicomotor,
cognitivo, linguistico ou emocional (conversa muito, € lento, ndo faz a
licdo de casa, ndo tem assimilacdo, entre outros), desestruturacdo
familiar, sem considerar as condi¢@es de aprendizagem que a escola
oferece a este aluno e os outros fatores intraescolares que favorecem
a ndo aprendizagem.

De acordo com José e Coelho (1999 apud BARROS E ALBINO, 2018, p. 728) as
“dificuldades acontecem por diversos motivos de cunho social, familiar, cultural,

cognitivo, pedagogico e por meio de transtornos, dentre outros”.
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Assim, ao analisar as falas das duas professoras entrevistadas, fica evidente um certo
grau de conhecimento acerca das dificuldades enfrentadas pelos alunos. Diante disso,
percebe-se que estudar a problematica da dificuldade de aprendizagem é de extrema
relevancia, pois resulta em considerar as diversas causas dessas dificuldades e isso
faz com que sejam considerados 0s muitos aspectos que as envolvem, como 0S

fatores familiares, as diferencas culturais ou sociais, dentre outros.

Também é relevante considerar que, dada a multiplicidade de fatores que podem
colaborar para a dificuldade em aprender a ler e a escrever do aluno, torna-se
essencial analisar as condi¢cdes sociais de producdo das aprendizagens sem
culpabilizar questées individuais da crianca como unicamente o fator responsavel

pelas dificuldades.

4.1.3 As praticas pedagodgicas relacionadas a alfabetizacdo de alunos com

dificuldades de aprendizagem

A leitura e a escrita s80 processos que requerem muitas analises que possam
melhorar a sua aquisicao, havendo intervencéao por parte do professor quando se fizer

necessario. Para Silva (2009, p. 48),

Ensinar a ler e escrever exige do aluno requisitos para estabelecer
situacBes didaticas diferenciadas, capazes de se adaptar a
diversidade na sala de aula. Dessa forma, ensinar a ler e escrever
depende de compartilhar, seja, nos objetivos, nas tarefas, nos
conteudos. Assim a responsabilidade é distinta tanto para o professor
guanto ao aluno. Com isso é necessario que o professor analise sua
pratica constantemente [...].

O professor ao perceber que o seu aluno possui dificuldade de aprendizagem, deve
buscar analisar a sua pratica pedagogica para saber se o0 método que esta sendo
utiizado € adequado para esse aluno. Assim, nessa terceira categoria serao
analisadas as opinides das duas professoras entrevistas a respeito das praticas
pedagogicas e dos métodos mais adequados para o aluno que possui dificuldades de

aprendizagem.

O método mais adequado para o aluno vai depender da dificuldade
gque ele tem, eu ndo posso falar que “tal” método é mais adequado
sem saber o que o aluno tem (Professora Simone).

O método utilizado vai depender da dificuldade diagnosticada, [...]
(Professora Antonia).
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As duas professoras entrevistadas trouxeram uma questéo discutida no capitulo 3, ao
afirmarem que o melhor método para se trabalhar com o aluno vai depender da
dificuldade de aprendizagem que ele tem, assim como também € importante que o
professor faca a escolha de um método que traga bons resultados. Mas, segundo
Martins e Spechela (2012, p. 7),

[...] muitos professores ndo tém conhecimento sobre os principios
metodoldgicos e nem sequer se aprofundam em estudos e formacao
continuada. Tendem a achar que o que € bom para um aluno pode ser
bom para todos e acabam contribuindo para a construcdo do
insucesso no processo de alfabetizacéo inicial.

Ainda sobre esse assunto, Martins e Spechela (2012) acreditam que a falta de
compromisso por parte do professor, pode desestimular, ao invés de estimular as
curiosidades e a disposi¢do das criancas. Ainda afirmam que é importante que os
professores tenham consciéncia ao escolher um método de alfabetizacdo, optando
por aguele que faca sentido para a crianca, mostrando a importancia do ato de ler e
de escrever, e que esteja dentro da realidade dos alunos, dessa forma, se torna muito
relevante o papel do professor alfabetizador.

“A alfabetizacdo ndo possui receita pronta em relagdo ao método” (MARTINS E
SPECHELA, 2012, p.6). Diante disso, é importante que antes de escolher um método,
o professor conheca 0s seus alunos e que ele tenha um compromisso com 0 Processo
de alfabetizacdo dos mesmos. Assim, concordando com o que foi exposto pelas
professoras, ndo da para definir antes qual método usar com o aluno que tem
dificuldades de aprendizagem, sem antes saber a especificidade de seus processos

de aprendizagem, olhando para as possibilidades de sua aprendizagem.

Nesse sentido, é interessante que o professor além de escolher um método adequado
para o aluno com dificuldade, também utilize outros recursos que o ajude no processo

de alfabetizacdo desse aluno.

E importante desenvolver alguns trabalhos em grupos, utilizar material
concreto, fazer jogos e atividades ludicas, trabalhar com materiais de
facil acesso e etc (Professora Simone).

[...] mas geralmente € bom utilizar letras maiores, material concreto e
manipulavel, fazer o uso de jogos, dar uma atencao individualizada,
entre outros (Professora Antbnia).
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Para as duas professoras entrevistadas, estas sdo algumas das estratégias que
ajudam o docente a trabalhar com o aluno com dificuldade de aprendizagem. Nas
concepcdes de Boruchovitch (1999 apud GOMES E BORUCHOVITCH, 2005, p. 319),

[...] as estratégias de aprendizagem podem ser ensinadas para alunos
de baixo rendimento escolar. Isso pode produzir tanto a melhoria
imediata no uso das estratégias envolvidas como no rendimento
escolar geral. No entanto, conhecer as estratégias nao é suficiente: é
preciso saber como e quando uséa-las [...].

Dessa forma, durante o processo de ensino aprendizagem do aluno com dificuldade,
o professor deve procurar uma estratégia eficaz, possibilitando melhorias na
aprendizagem do aluno. Gomes e Boruchovitch (2005) vao definir as estratégias de
aprendizagem como sequéncias de atividades que se escolhem com a intencdo de
facilitar a aquisicdo, 0 armazenamento ou a utilizacdo da informacdo. Essas
estratégias tém um carater consciente e intencional, elas podem ser consideradas
como procedimentos adotados para a realizacdo de uma determinada tarefa, como

auxiliares da aprendizagem.

Cruz (2014) traz algumas estratégias pedagogicas que ajudam a favorecer o processo
de ensino aprendizagem de alunos com dificuldades, sao elas: Desenvolver projeto;
tornar o material didatico mais acessivel; utilizar material concreto; diversificar os

contelidos; e trazer jogos ou atividades ludicas para a sala de aula.

Neste sentido, nota-se o quao importante é usar das diversas estratégias pedagdgicas
para alfabetizar o aluno com dificuldade de aprendizagem, pois ao serem utilizadas,
vao “garantir ao estudante o sucesso académico e profissional” (GOMES E
BORUCHOVITCH, 2005, p. 320) e o qudo é necesséario o papel do professor
alfabetizador no contexto educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a proposta deste trabalho, esta pesquisa buscou compreender através
da concepcdo de professores que trabalham nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, como ocorre o processo de alfabetizacdo dos alunos com dificuldades
de aprendizagem e quais estratégias sao utilizadas para ensind-los. Desta maneira,
este trabalho foi produtivo, pois possibilitou levantar algumas informagdes importantes
a respeito da compreensao destas professoras que se deparam diariamente com

alunos que tem dificuldades de leitura e de escrita.

Os objetivos propostos foram alcancados, foi identificado através das concepcdes das
professoras, a conceituacdo de alfabetizacdo, a relacdo entre a alfabetizacdo e o
letramento, a compreenséo sobre as dificuldades de aprendizagem e os métodos,

tanto que dialogou com as varias tematicas abordadas ao longo da pesquisa.

Ao adentrar na escola, € evidente que a crianca ja comece a ter um contato mais
profundo com a leitura e a escrita, pois esses dois aspectos sdo 0s que levam ao
conhecimento. E € no inicio de todo este processo de conhecimento, que alguns
alunos se deparam com algumas dificuldades de aprendizagem. O aluno com
dificuldade na leitura e na escrita, deve ser logo identificado para que o professor
possa fazer um trabalho efetivo na busca de adquirir resultados positivos, mas este
trabalho tem que ser feito em conjunto entre a familia, os professores, a instituicao de

ensino e outros profissionais da area, para que 0s objetivos sejam alcancados.

O professor deve estar ciente dos motivos que dificultam as aprendizagens de seus
alunos, sempre buscando estratégias que os ajudem, além de fazer uso dos métodos
de alfabetizagcdo com o intuito de garantir melhorias na leitura e na escrita destes
discentes. Alguns professores enquanto alfabetizadores buscam apenas se manter
informados em relacéo as dificuldades de seus alunos, mas isso néo é o suficiente, é

preciso se especializar, buscar, ir além para ajuda-los a enfrentar este desafio.

Desta forma, no momento em que o aluno esta sendo alfabetizado, ele esta fazendo
parte do mundo letrado. O professor deve ter consciéncia de que por mais que 0S
termos alfabetizacéo e letramento sao diferentes, os dois ndo se distinguem, eles

estabelecem relacbes entre si.
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Portanto, este estudo serviu como recurso de reflexdo e de conhecimento para se
pensar no melhoramento do processo educacional de criangcas com dificuldades de
aprendizagem na leitura e na escrita, servindo como um veiculo para o fim do atraso
da aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Por fim, acredita-se que
em um outro momento ndo tdo distante, irei dar continuidade a esta tematica tao

importante e necessaria, principalmente nos dias de hoje.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES

O (A) Senhor (A) foi

convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Concepgdes de professores dos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre o processo de aquisicdo da leitura e da
escrita em alunos com dificuldades de aprendizagem”, sob a responsabilidade de
Camila Duarte Silva, aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal do

Espirito Santo, Centro Universitario Norte do Espirito Santo — Campus Sao Mateus.
Justificativa:

O objetivo da alfabetizacdo é propiciar aos alunos a aprendizagem do sistema
alfabético da leitura e escrita e possibilitar o desenvolvimento da pessoa de forma
autbnoma, mas algumas criancas apresentam dificuldades no processo de
compreensao da formacdo de palavras e, consequentemente, na elaboracdo da

escrita e da leitura, fazendo com que surjam diversos desafios na sua vida escolar.
Objetivo da Pesquisa:

Compreender através da concepcédo dos professores que trabalham nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, como ocorre o processo de alfabetizacdo dos alunos com
dificuldades de aprendizagem e quais estratégias sdo utilizadas para ensina-los.

Procedimentos para obtencdo dos dados:

Para alcancar o objetivo proposto, serd feita entrevista semidirigida com os
professores participantes da pesquisa que trabalham nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Os dados serdo coletados atraves de uma entrevista de forma
presencial realizada com os professores sendo gravada para uma melhor obtengao
dos dados e posteriormente, transcrita. Desta forma, esta pesquisa se classifica como

uma pesquisa de cunho qualitativo.
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Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a entrevista semiestruturada de forma presencial, pode haver
constrangimento dos envolvidos no momento das respostas e alterar a dinamica das

relacdes de ensino ali instauradas.
Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estéo relacionados a contribuicdo do aprimoramento
das praticas pedagogicas no que se refere aos processos de ensinar e aprender

levando em consideracao a area da alfabetizacao.
Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos em
sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apos publicacdo. Nesse sentido,
0s homes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise dos dados
serao ficticios. Os dados da pesquisa serdo analisados a partir dos pressupostos
tedricos das obras de autores pesquisados e estudados na area da alfabetizacéo e

dificuldades de aprendizagem.

O (A) Sr. (A) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar
dela a qualquer momento de sua execucao, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) nao

mais sera contatado (a) pela pesquisadora.
Esclarecimento de duvidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Camila Duarte Silva, no telefone (27)

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu

Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente

aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora
principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Mateus, de 2021.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “Concepgbes de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o processo de aquisi¢ao
da leitura e escrita em alunos com dificuldades de aprendizagem”, eu, Camila Duarte
Silva, declaro ter cumprido as exigéncias do termo 1V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a
gual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres

humanos.

Sao Mateus, de 2021.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE 2

SAO MATEUS, DE 2021.

DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPATIVA

Declaro conhecer e estar de acordo com a realizacdo da pesquisa intitulada
“Concepcbes de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita em alunos com dificuldades de
aprendizagem” de responsabilidade da pesquisadora Camila Duarte Silva, aluna
regularmente matriculada no curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Espirito

Santo, Centro Universitario Norte do Espirito Santo.

Assinatura e carimbo do (a) Diretor (a) de escola

Prefeitura Municipal de S&o Mateus/ ES
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APENDICE 3

ROTEIRO DE PERGUNTAS

1 — Como conceituam a alfabetizacao?

2 — Como relacionam a alfabetizacéo e o letramento?

3 — O que compreendem sobre dificuldades de aprendizagem na area da leitura e da
escrita?

4 — Como entendem o processo de alfabetizacdo de uma crianca com dificuldades de
aprendizagem?

5 — Como justificam as dificuldades de aprendizagem com relacdo ao aluno? Quais
motivos vocés comumente encontram que dificultam as aprendizagens?

6 — Quais sdo os métodos mais adequados para o aluno que possui dificuldades de

aprendizagem?



