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RESUMO

Este trabalho procura compreender as concepc¢fes pedagdgicas dos professores do
primeiro Ano do Ensino Fundamental que trabalham com o processo de transicédo do
aluno, visando analisar quais sdo as estratégias utilizadas e qual o espaco que a
afetividade ocupa nas relacfes construidas no ambiente escolar. Visto que o espaco
ladico vai sendo retirado aos poucos, ja que 0s anos iniciais se baseiam mais em
normas e regras. Sendo assim, a brincadeira passa a ndo ter espaco como uma
pratica relevante durante o processo de aprendizado. Objetiva-se, entao,
compreender como ocorrem essas Vvivéncias e relacdes e como o professor lida e
trabalha com o processo de transicdo. Tendo em vista a contribuicdo da teoria de
Henri Wallon (apud ALMEIDA, 2014) acerca da afetividade. Este trabalho é uma
pesquisa qualitativa, e foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professoras
gue atuam no primeiro Ano do Ensino Fundamental, no sentido de compreender as
concepcdes e as praticas destinadas aos alunos que chegam pela primeira vez ao
Ensino Fundamental. Com a analise das entrevistas, chegou-se a concluséo de que
a transicao pode ser influenciada por diversos fatores, sejam eles internos ou externos
a sala de aula, e que uma das pautas mais levantadas pelos professores sao as
questdes ligadas a alfabetizacéo, o que pode dificultar o processo de adaptacdo. Haja
vista que séo realizadas atividades de sistematizacdo da escrita que muitas vezes se
tornam dificultosas para as criancas que estdo chegando no Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Ensino Fundamental. Transicdo. Adaptacdo e
Professor.
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1 INTRODUCAO

A implementacgéo da Lei n® 11.274, de 6 de Fevereiro de 2006, fez com que algumas
mudancas acontecessem na educacdao, alterando artigos da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelecem as diretrizes e bases da educacédo nacional,
alterando a duracao do ensino fundamental para nove anos e o tornando obrigatério
a partir dos seis anos de idade, ou seja, a criancga, a partir da lei, ingressa mais cedo
no ensino fundamental. Nesse sentido, essa questdo é um grande desafio dentro do
ambito educacional, para os alunos e todos os envolvidos no processo de educacéao.
A partir dai, procuramos entender como essa adaptacao e esse processo de transicdo
ocorrem na vida dos alunos, e como os professores se empenham diante dessa

realidade educacional.

Visando a transicdo das criancas que antes estavam na educacao infantil e irdo
ingressar no primeiro ano do ensino fundamental, com 6 anos de idade, é iniciado um
novo tempo de mudancas, um misto de sentimentos e adaptacdes que também
norteiam os alunos, e € um momento em que o0 espaco do brincar vai sendo aos
poucos retirado, visto que a Educacdo Infantil era voltada potencialmente para
atividades mais ludicas e a afetividade se fazia mais presente. Sendo assim, a partir
do recorte teérico que fundamenta o estudo, recorremos a teoria da afetividade de
Henri Wallon (apud ALMEIDA, 2014), de modo a contribuir para esta pesquisa, pois 0
autor destaca, em sua teoria, sobre questdes de formacao integral e a afetividade

como constitutiva e propulsora da agdo humana.

Wallon (apud ALMEIDA, 2014), na sua teoria do desenvolvimento, acredita que a
formacdao do psiquismo humano se da por meio da interacdo do organismo e do social.
Por isso, essa relacdo também perpassa a relacao de ensino, ou seja, o processo de
interacdo que o aluno vivencia constitui o espaco escolar e contribui para sua

formacao humana.

1 Altera a redacéo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino
fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
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A partir de estudos e pesquisas, no confronto com o real, Wallon elaborou
sua teoria de desenvolvimento. De forma cristalina, mostrou que o psiquismo
€ o fato novo que, na espécie humana, surge da integracao entre o organismo
e o social [...] (ALMEIDA, 2014, p. 601).

7 hY

Ao analisarmos o0 processo de transicdo dos alunos, é necessério estar atento a
educacdo como um todo, pois com a insercdo deles no Ensino Fundamental ha
diversas cobrancas. No entanto, ndo se pode esquecer 0 aspecto afetivo na formacéo
da crianca,
Uma educacdo comprometida com uma agenda reflexiva busca ampliar e
resgatar os fundamentos da razédo formativa, a saber: a humanizagdo. Isso
implica novos desafios para educacdo e para escola. Dentre eles podemos

incluir o questionamento acerca do lugar da afetividade e suas relacdes com
a cogni¢céo no campo educacional (FERREIRA, REGNIER, 2010, p. 23).

De tal modo, Wallon atrela a afetividade com algo que deve estar presente e,
principalmente, na educacdao ela € essencial para a formacéo e relacdes futuras e para
0 processo de aprendizagem que o aluno passa a ter, pois, “[...] o afeto influencia as
relacbes e os processos de aprendizagem, requerendo visdes inclusivas e capazes
de resgatar a dimensado de cuidado necessaria ao processo educativo” (FERREIRA,
REGNIER, 2010, p. 24).

Ao se falar sobre a afetividade, destaca-se que as relagdes sociais sdo primordiais
para a construcao do individuo, visto que essas interacbes sdo como o alicerce para

todo o processo de singularizacdo humana, pois,

Ao apontar a base organica da afetividade, a teoria walloniana resgata o
organico na formacé&o da pessoa, ao mesmo tempo em que indica que o0 meio
social vai gradativamente transformando esta afetividade orgéanica,
moldando-a e tornando suas manifestacfes cada vez mais sociais. Assim,
temos um lago de unido entre o corpo e o meio social [...]. (FERREIRA,
REGNIER, 2010, p. 26).

No Ensino Fundamental ndo é dado tanta énfase ao ludico, que € de grande
importancia para a construcdo das relacdes, pois a ludicidade também promove
interacbes. No entanto, muitos educadores acreditam que nao contribui para o
processo cognitivo do aluno, sendo, entéo, retirado aos poucos esse momento da vida
das criancas. Ou seja, acredita-se que 0 aluno que agora passa a ingressar ao ensino

fundamental tende a ter mais responsabilidades com o aprendizado para sua
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formacao, e, sendo assim, o ludico ndo €é visto como uma prética que pode ajudar,
sofrendo uma rejeicdo. A escola tem por sua funcdo de educar recebe a crianga com
o papel de forma-la para um futuro, conforme a sociedade demanda, e para essa

formacéo o ludico ndo é tido como um aliado,

Restrito a crianca, faixa etaria “improdutiva”, até mesmo no ambito infantil
comeca a ser negado, cada vez mais precocemente, na sociedade moderna,
em nome da necessidade de preparacao para o futuro. E o mesmo acontece
nas salas de aula (MARCELLINO, 1988, p. 60).

Cabe aqui, destacarmos que tais atitudes, em relacéo ao ludico na vida das criangas,
prejudicam o seu processo de formacéo e a constituicao das relagcdes entre os alunos,

pois é também na relacdo com o outro que nos reinventamos e mudamos, ja que

O ser humano se constitui na relagdo que estabelece com o outro. Cabe
observar que a interacdo social € um processo no qual as dimensdes
cognitiva e afetiva ndo podem ser dissociadas. Interagindo, as criangas nao
apenas aprendem e se formam, mas também criam e se transformam [...]
(MOTTA, 2013, p. 70).
Por mais que o papel da escola seja o de educar seus alunos, muitas ndo conseguem
fazer com que esse objetivo seja alcangcando, pois suas metodologias podem ir contra
aquilo que deveria promover relacdes significativas para que as criancas evoluam e
interajam com o ambiente que as norteia, o que é de grande importancia para seu
desenvolvimento. Nesse sentido, segundo Novaski (1988, p. 14) “lamentavelmente
percebe-se qudo contraproducente é a escola que, por mecanismos 0S mais
diferentes, afasta pessoas das pessoas, isto €, estd conseguindo objetivos opostos

agueles segundo os quais deveria ser erigida [...]".

Depois de algumas experiéncias com o0s estagios obrigatérios na Educacédo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pude perceber qgue a maneira como as
criancas agem e pensam difere de um ciclo para o outro. A Educacéao Infantil possui
um ambiente mais voltado para o brincar, ndo ha tantas regras, os alunos sao tratados
como pequenas criancas. E diferente do Ensino Fundamental, em que héa todo um
processo de sistematizacdo do conhecimento, a partir da alfabetizacdo. Nesse
sentido, outras atividades sdo demandadas como cumprimento de tarefas, horarios

de atividades escritas, licdes de casa etc.
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A presenca do ludico e brincadeiras na sala de aula podem estar ausentes devido a
diversos motivos, e um deles, segundo Marcellino (1988), é o professor achar que se
o aluno ndo cumprir suas regras ditas em sala de aula, ele ndo sera capaz de se
comportar diante das regras de um jogo. No entanto, esta é uma hipétese equivocada,
pois “[..] a indisciplina pode estar caracterizada muito mais pela auséncia do ludico na
sala de aula, do que pela sua presenga” (MARCELLINO, 1988, p. 62).

De tal modo, percebe-se que ha uma grande resisténcia por parte dos professores em
relacéo ao ludico no &mbito educacional, em que a brincadeira ndo é vista como uma
atividade que gera aprendizagem, ja& que nos anos iniciais se exige mais
comprometimento no aprendizado com o futuro. E também, muitos acreditam que a
partir da insercdo dessa pratica, o aluno ndo respeita a sala de aula como um
ambiente sério. Sendo assim, ndo ha o espago para o brincar, pois
Alguns professores tém receio de manter um relacionamento menos formal
com os alunos, pois acreditam que a seriedade “impde respeito”. E isso pode
criar barreiras de acessos muito fortes. Por outro lado, os depoimentos
informais dos alunos demonstram que eles prezam muito mais os professores
de comportamento “aberto”, e que as atitudes que a primeira vista podem ser

consideradas respeitosas, para com 0s demais, na realidade denotam o
temor das sancdes a que estéo sujeitos (MARCELLINO, 1988, p. 63).

Durante os intervalos das aulas, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pude
perceber, através dos estagios obrigatérios realizados, a grande agitacao por parte
dos alunos, o que pode ser ocasionado devido a este ser um momento em que eles
se sentem mais livres. De tal maneira, o brincar, correr e gritar sdo algumas de suas
expressdes que mais me marcaram. Ainda, um dos fatos que mais me chamou a
atencdo, durante as vivéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é a
necessidade que a crianca tem de querer ser ouvida, muitas sentem essa
necessidade no falar, no jeito como se aproximam dos adultos e no modo como

sinalizam a necessidade do afeto.

Além de todo o processo de adaptagdo com o novo mundo, a crianga também sofre
uma repressao, por vezes, por nao captar a totalidade do contetdo que é transmitido
pelo professor, sofrendo julgamentos que podem ser considerados irrelevantes, ja que

0 nao saber fazer, ndo quer dizer que nao aprendeu.
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A falta de compatibilidade entre o que é compreendido pela escola e o que é
desejavel, ou possivel, para seus alunos, acirrada pelo processo de
democratizacdo do acesso de diferentes grupos a escola, € fonte indiscutivel
do fracasso escolar, como ja tem sido amplamente discutido nos meios
educacionais (OLIVEIRA, 1997, p. 46).

Como ja dito anteriormente, esse mundo novo na vida do aluno requer paciéncia e

dindmica, é necessario que o professor consiga intercalar atividades que o ajude

durante o processo, viabilizando as particularidades do mundo de cada um, visto que,

Caberia aos educadores, e a escola como instituicdo, construir estratégias de
ensino que contemplassem as diferencas individuais e grupais, no sentindo
de permitir o desenvolvimento e a expressdo das varias potencialidades
humanas universais corporificadas nas diferentes modalidades de
funcionamento psicolégico, as quais sao possibilitadas pelas diferentes
culturas e pelo percurso de desenvolvimento individual (OLIVEIRA, 1997, p.
53).

Sendo assim, o tema desse trabalho foi pensado de maneira a identificar como é feito

0 processo de transicao dos alunos da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental

e entender como os docentes lidam com essa passagem.

A pesquisa tem como objetivo geral, compreender como os professores do primeiro

ano do Ensino Fundamental trabalham com o processo de transicdo do aluno, visando

analisar quais sdo as estratégias utilizadas, além de exemplificar os desafios

presentes nessa etapa.

Os objetivos especificos sdo: Realizar entrevista com professores do primeiro Ano
do Ensino Fundamental para que possa coletar dados para a analise dos resultados
dessa pesquisa; Avaliar as concepcdes pedagogicas dos professores sobre o
processo de transi¢cdo dos alunos da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental 1;
Analisar as praticas descritas pelas professoras no processo de transicdo e adaptacéo
do aluno ao novo contexto escolar e compreender as dificuldades do processo de

adaptacao pelo ponto de vista dos professores.

Adiante, detalharemos um pouco mais acerca dos conceitos que permeiam esse
processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Primeiro Ano do Ensino
Fundamental. Como a pesquisa parte da perspectiva e do ponto de vista do professor,
no segundo capitulo, sera descrito sobre a sua formacao para que haja uma melhor

compreensao do processo educativo.
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No terceiro capitulo, discutiremos sobre como essa transicdo deve ser feita na pratica,
de maneira a entender as propostas a serem realizadas a partir de documentos como
a Base Nacional Comum Curricular, autores que discutem a importancia da
afetividade na constituicdo da crianca e na construcdo de vinculos, questbes
essenciais para o processo de adaptacao da criangca ao novo ambiente escolar, e, no
subitem deste capitulo, colocaremos alguns aspectos importantes na perspectiva de
Wallon para melhor compreensdo sobre a importancia da afetividade durante o

processo de adaptacao e transicao.

No capitulo quatro, sera descrita a metodologia da pesquisa com 0 passo a passo
percorrido para a realizacdo das entrevistas com as professoras, participantes da
pesquisa. Em seguida, no capitulo seguinte, sera realizada a analise das respostas

coletadas. Finalizando com as consideragfes do estudo realizado.
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2 A FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

O processo de transicdo, de uma etapa a outra, € um marco que se faz presente na
vida dos alunos. Sendo assim, € necessario que haja um comprometimento e
empenho de toda a equipe escolar para que se trabalhe em conjunto, de maneira que
esse processo aconteca com menos rupturas possiveis e, para que assim, a crianga
também seja respeitada durante a fase de adaptacédo. Entéo, varios sdo os conceitos
gue esta equipe deve entender para que seja garantida uma educacao de qualidade

na vida dos alunos,

Na formacdo inicial e na formacdo continuada, € crucial trabalhar com
professores e gestores: concepcdes de infancia e formas de inser¢des das
populacdes infantis; concep¢des de linguagem, alfabetizacdo, leitura e
escrita; leitura literaria; processo de imaginacao e criacdo dos conhecimentos
cientificos e artisticos e seu papel na reflexdo sobre as préticas; infancia,
juventude e vida adulta; cidade, diversidade e contemporaneidade; mudanca
(KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p.79).

Ao analisarmos o processo de transicdo da educacéao infantil para o primeiro ano do
ensino fundamental, é importante enfatizar a formacao dos professores, visto que
busca mediar as interagfes e transmitir conhecimentos destinados a turma do primeiro

ano. A didatica do professor, em sala de aula, € um aspecto importante que colabora

para a adaptacdo e para a aprendizagem do aluno, pois deve

Estimular e permitir a participacdo ativa dos alunos em experiéncias de
aprendizagem que enfatizam a constru¢éo de conhecimentos, desenvolver
projetos adequados aos interesses dos alunos, da comunidade escolar e da
sociedade, utilizar novas tecnologias de comunicacdo e informacéo,
organizar trabalhos interdisciplinares e coletivos [...] (DAMIS, 2012, p.14).

Muitos professores podem se queixar acerca de como lecionar no primeiro ano do
Ensino Fundamental, sendo este um novo marco iniciado agora, na vida das criancgas,

tornando-se uma tarefa desafiadora. Para isso, € necessario um olhar atento para os

alunos e,

[...] observar o que e como cada crianga esté significando nesse processo de
interacdo. O olhar sensivel para as produg¢des infantis permitira conhecer os
interesses das criangas, 0s conhecimentos que estdo sendo apropriados por
elas, assim como os elementos culturais do grupo social em que estdo
imersas (CORSINO, 2007, p. 57).

De tal modo, torna-se necessario que haja um trabalho que contemple tanto as

praticas da educacao infantil quanto as praticas do ensino fundamental, nesse
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processo de transi¢cao, e os professores de ambas as etapas podem recorrer a alguns
documentos para auxilia-los nestas etapas. Assim como sugere a Base Nacional
Comum Curricular, que além de ser um documento de carater normativo, traz também

orientacdes a serem seguidas pelos educandos durante esse processo,

Para isso, as informac8es contidas em relatérios, portfélios ou outros
registros que evidenciem o0s processos vivenciados pelas criangas ao longo
de sua trajetoria na Educacao Infantil podem contribuir para a compreenséo
da histéria de vida escolar de cada aluno do Ensino Fundamental. Conversas
ou visitas e troca de materiais entre os professores das escolas de Educacéo
Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais - também s&o importantes
para facilitar a insercdo das criangcas nessa nova etapa da vida escolar
(BRASIL, 2017, p. 53).

A insercéo de alunos no primeiro ano do Ensino Fundamental faz com que diversas
mudancgas acontecam, principalmente, pelo fato de antes estarem habituados na
Educacao Infantil. Agora sdo ambientes diferenciados e cabe ao professor adequar a
realidade ja vivenciada pelo aluno para que, assim, ele possa prosseguir em uma
transicdo sem tantas rupturas e cada vez mais em busca de um novo aprendizado,
visto que,
O ensino consiste no planejamento e na selecdo de experiéncias de
aprendizagem que permitam ao aluno reorganizar seus esquemas mentais,
estabelecendo relagfes entre 0s conhecimentos que ja possui € 0S novos,
criando novos significados. O aprender € um processo essencialmente
din&mico, que requer do aluno a mobilizacéo de suas atividades mentais para

compreender a realidade que o cerca, analisa-la e agir sobre ela,
modificando-a (ANDRE, 1997, p.21).

Sendo assim, € necessario contextualizar as aprendizagens a partir das vivéncias do
aluno, para haver a realizacao do trabalho e a aquisicdo de novos conhecimentos.
Nessa direcdo, “o ensino deve procurar adaptar a matéria de estudos as necessidades
atuais da vida individual e social do aluno, partindo de seus interesses e experiéncias.
E fundamental que o professor conheca bem o contetido de ensino [...]” (DAMIS, 2012,
p.23).

Porém, para os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental essa tarefa de
contextualizar as vivéncias dos alunos para, a partir dai, ocorrer a busca por novos
conhecimentos pode ser um pouco mais complexa, obrigando o educador a encontrar
subsidios entre essas duas vertentes, ou seja, 0 que é de interesse do educando,
respeitando suas particularidades e, ao mesmo tempo, articulando com o contetudo

gue precisa ser ensinado.
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Esse enfoque coloca-nos num lugar estratégico porque cabe a nos,
professores (as), planejar, propor e coordenar atividades significativas e
desafiadoras capazes de impulsionar o desenvolvimento das criancas e de
amplificar as suas experiéncias e praticas socioculturais (CORSINO, 2007, p.
58).
Na Educacdo Infantil, é essencial que seja estimulado e despertado o gosto pela
leitura e escrita nas criancas, por isso, a importancia de, ja nessa etapa, 0s
profissionais se empenharem para que as crian¢as tenham esse contato prévio, e para
gue mais adiante, ja estejam familiarizadas nesse contexto. Assim, “é preciso que as
criancas estabelecam relacdes positivas com a linguagem, a leitura e a escrita, e que
Ihes seja produzido o desejo de aprender a ler e a escrever’ (KRAMER; NUNES;

CORSINO, 2011, p.79).

Na etapa adiante, a do ensino fundamental, as criancas entdo poderao ingressar de
uma maneira mais continua, para que o processo tenha seu seguimento, pois assim
cabera aos professores do Ensino Fundamental o papel de “[...] assegurar a leitura, a
todas as criancas e adultos, dos mais variados géneros textuais, e que tenham acesso
as normas e regras da escrita” (KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p.79).

Com a insercdo das criancas no Ensino Fundamental, varias sdo as atribui¢cdes
destinadas a instituicdo escolar, visando a formacdo do aluno. Sendo assim,
“assegurar que todos saibam ler e escrever, queiram ler e escrever e tenham espacos
e condi¢cdes concretas nas instituicbes para fazé-lo sdo conquistas da escola de
Ensino Fundamental e no seu papel na formagéo e na produgéo cultural” (KRAMER;

NUNES; CORSINO, 2011, p.80).

Percebe-se que é de extrema importancia as diversas formas de intervencdes na vida
do aluno, para que ele possa ter a capacidade de reflexdo para o entendimento de

novos conhecimentos, pois na educacao

E papel do educador cuidar para tornar claras as representacdes que so
trazidas a mente do educando. Deve desenvolvé-las desde o nivel de
sensagfes e percepcdes, passando pelo da imaginacdo e da memoaria, até
chegar ao pensamento conceitual e ao julgamento (DAMIS, 2012, p.21).

Coloca-se, assim, uma grande responsabilidade para o professor, que deve, no seu
planejamento, contemplar os diversos modos para que a educacao de qualidade seja
assegurada, e que o educador possa “mediar essas relacdes, entretanto, € uma tarefa

desafiadora pelas escolhas que precisamos continuamente fazer em relacdo a elei¢céo
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de conteldos e temas e as propostas metodoldgicas para aproxima-los das criangas”
(CORSINO, 2007, p. 58).

E necessario enfatizarmos que o fato de o professor priorizar a vivéncia do aluno, é
importante tanto para que possa haver uma compreenséo continua dos conteudos e

também para o entendimento da sua realidade, pois um

[...] aspecto peculiar da aprendizagem escolar € seu carater
descontextualizador, ou seja, os contetdos de aprendizagem exigidos pela
escola estdo desvinculados dos contetidos da vida cotidiana dos alunos.
Assim, o estudante cria um sistema conceitual escolar para as aprendizagens
descontextualizadas da escola e outro, extra-escolar, para as
contextualizadas fora dela (CALDEIRA; AZZI, 1997, p.102).

Conforme Caldeira e Azzi (1997), essas interligacdes para a pratica docente s6 sao
possiveis através da didatica que o professor empregara a partir de mediacdes, para
gue assim haja essas conexdes na busca e construcado dos conhecimentos, visando
a promogéao do aprendizado para o aluno. O professor deve sempre refletir acerca do
trabalho que vem sendo feito em sua sala de aula, para que através da autorreflexao

possa buscar novos métodos. Sendo assim,

E preciso que o professor se pergunte como tornar importante e Unica cada
atividade, cada tarefa, cada proposta para a vida de seu aluno. Como instalar
de fato nos alunos aqueles ideais amplos e generosos discutidos nas
primeiras reunides de planejamento? (CASTANHO, 2012, p. 68).

O professor também deve estar atento ao que propde o curriculo, voltado para a
aprendizagem do aluno, identificando os eixos e contetudos adequados para o primeiro
ano do Ensino Fundamental que séo propostos para a pratica do ensino. Dessa forma,
o “[...] trabalho pedagdgico com as criancas de seis anos de idade, nos anos/séries
iniciais do Ensino Fundamental, garanta o estudo articulado das Ciéncias Sociais, das
Ciéncias Naturais, das Noc¢des Logico-Matematicas e das Linguagens” (CORSINO,
2007, p. 59).

Dentre os conteudos a serem ministrados, enfatizo aqui a importancia de que os
professores devem incluir frequentemente textos e atividades que promovam a leitura,
no cotidiano de seus alunos, para que a familiarizacdo e a aproximagéo possam se
fazer cada vez mais frequentes, ainda que este nao tenha o dominio da mesma. Desse

modo,
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E importante que o cotidiano das criancas das séries/anos iniciais seja pleno
de atividades de producéo e de recepc¢ao de textos orais e escritos, tais como
escuta diaria da leitura de textos diversos, especialmente de histérias e textos
literarios; producao de textos escritos mediada pela participacéo e registro de
parceiros mais experientes; leitura e escrita espontanea de textos diversos,
mesmo sem o dominio das convencdes da escrita; participacdo em jogos e
brincadeiras com a linguagem; entre muitas outras possiveis (CORSINO,
2007, p.61).

Outra iniciativa a qual os professores podem recorrer, na etapa do primeiro ano do
Ensino Fundamental, é a realizacdo de projetos juntamente com seus alunos e que
partam de seus interesses, pois, de tal modo, podem promover uma maior interagao
entre o grupo fazendo com que sejam exploradas diversas areas do conhecimento,

ligando-as umas as outras, pois

Trabalhar com projetos € uma forma de vincular o aprendizado escolar aos
interesses e preocupacfes das criancas, aos problemas emergentes na
sociedade em que vivemos, a realidade fora da escola e as questdes culturais
do grupo. Os projetos véao além dos limites do curriculo, pois os temas eleitos
podem ser explorados de forma ampla e interdisciplinar, o que implica
pesquisas, busca de informacdes, experiéncias de primeira méo, tais como
visitas e entrevistas, além de possibiltarem a realizacdo de inumeras
atividades de organizacéo e de registro, feitas individualmente, em pequenos
grupos ou com a participagéo de toda a turma (CORSINO, 2007, p. 65).

O saber docente esta em constante processo de mudancas, ou seja, a cada momento,
um saber novo e um novo conteldo sdo postos em pratica, e o professor devera ter
uma formacgéao continua que vai além do espaco da sala de aula, para que assim esteja
atualizado diante das diversas (in)formacOes que lhe sdo propostas, visto que a

formacdo inicial € apenas um primeiro passo para a etapa da docéncia,

O conhecimento profissional do docente deve permanecer em estado de
continua construcdo e de continuo aperfeicoamento, para que ele se
mantenha em dia com o desenvolvimento acelerado tanto no conhecimento
cientifico, na cultura e na arte, bases do conhecimento escolar, como nas
estruturas materiais e institucionais da sociedade, com reflexos significativos
nas formas de pensar, agir e sentir das novas geragdes de alunos. O docente
deve acompanhar a evolu¢do dos conhecimentos especificos da formacao
pedagodgica, o que o capacita a intervir e refletir sobre sua prépria pratica
(CALDEIRA; AZZI, 1997, p.104).

Cabe também, ressaltar que, para uma atuacao eficiente no processo de educagéo, a
comunidade escolar também deve se manter empenhada em ajudar, pois, diante de
tantos desafios, os professores também podem se encontrar desamparados diante

dos obstaculos a serem enfrentados. E, sendo assim, o suporte é essencial para que
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todos possam buscar melhorias visando um comprometimento com a educacgao, tendo
entdo uma participacdo de todos. Sobre esse aspecto, Gesser; Guisso (2019, p. 9)
dizem que “para desenvolver seu trabalho, o docente necessita de suporte e ajuda da
equipe escolar, o que pode contribuir para a construcado conjunta de estratégias de

ensino voltadas a promocao [...]".

Sendo assim, o professor deve, a todo 0 momento, estar em busca de novos meios e
se atualizar, a partir daquilo que o norteia, para que assim, 0 processo de transicao
aconteca da melhor maneira possivel, visando sempre um comprometimento com a
aprendizagem do aluno. Entende-se que através da docéncia, é seu dever fazer com

gue os alunos tenham o acesso e obtenham o conhecimento.

Com efeito, a fungéo especifica do educador é educar, isto é, garantir aos
alunos a apropriacdo do saber que eles ndo dominam quando chegam na
escola. E na medida em que cumpre essa fungéo que o professor se realiza
como professor, que ele realiza, por assim dizer, a esséncia do seu ser
enquanto professor (SILVEIRA, 1995, p. 27).

E necessario que o professor compreenda, de modo geral, as a¢des das criancas, e,
mesmo que estejam em grupos, cada uma tem a sua forma Unica de se relacionar e
interagir. Cada crianca tem a sua forma de lidar com o mundo que a rodeia,
construindo assim também a sua cultura. E nesse contexto que o espaco escolar é

importante, para a troca de experiéncias,

Nos seus processos interativos, a crianga ndo apenas recebe, mas também
cria e transforma — é constituida na cultura e também é produtora de cultura.
As acgles da crianga sé@o simultaneamente individuais e Unicas porque sdo
suas formas de ser e de estar no mundo, constituindo sua subjetividade, e
coletivas na medida em que sdo contextualizadas e situadas histérica e
socialmente (CORSINO, 2007, p.62).

A inclusdo de todas as criangas, independentemente de suas condicdes, deve ser
assegurada, permitindo que durante o aprendizado elas também sintam o prazer e
diversao naquilo que estédo fazendo, proporcionando-lhes uma experiéncia satisfatoria

que € de grande importancia para a busca do conhecimento.
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3 O PROCESSO DE TRANSICAO: DAS QUESTOES LEGAIS AS RELACOES DE
AFETIVIDADE

A partir do momento em que é obrigatoria a matricula de criancas de seis anos no
Ensino Fundamental, torna-se essencial discutir aspectos que enfocam seu
desenvolvimento e processos que permitem uma adaptacdo mais tranquila ao novo
espaco escolar. Sendo assim, esse capitulo ira discutir acerca de como a escola e 0s
gue nela se inserem devem lidar com esse processo, e também como alguns autores
e documentos entendem o processo de transi¢cdo da Educagéao Infantil para o Ensino

Fundamental.

Diante de algumas pesquisas e documentos publicados acerca do processo de
transicdo, abordaremos sobre o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil, que enfatiza que o processo de transicdo comece com iniciativas juntamente

com professores da Educacéo Infantil, assim como descreve:

O professor de educagéo infantil deve considerar esse fato desde o inicio do
ano, estando disponivel e atento para as questfes e atitudes que as crian¢as
possam manifestar. Tais preocupacdes podem ser aproveitadas para a
realizac&o de projetos que envolvam visitas a escolas de ensino fundamental,
entrevistas com professores e alunos; programar um dia de permanéncia em
uma classe de primeira série. E interessante fazer um ritual de despedida,
marcando para as criangas este momento de passagem com um evento
significativo. Essas acbes ajudam a desenvolver uma disposicdo positiva
frente as futuras mudancas demonstrando que, apesar das perdas, ha
também crescimento (BRASIL, 1998, volume 1, p.84).

Percebe-se a énfase que deve ser dada para que esse processo seja 0 quanto antes
iniciado, e que garanta a crianca uma transicdo sem tantas rupturas, visando, como
descrito acima, a ideia de um ambiente compartilhado, onde aconteca uma troca de
experiéncias e que as criancas se familiarizem com o novo espaco, do Ensino

Fundamental, que mais adiante as espera.

Complementando essa ideia de ambiente de troca, Motta (apud MOSS, 2008, p. 229)
nos diz que “seria necessaria ainda a constru¢cdo de uma cultura compartilhada, a
partir de aproximacao dos conceitos de crianga, de aprendizagem, de conhecimento

e de educacéo’.
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Sendo assim, 0 quanto antes é necessario que essa transicdo seja vista com mais

cautela, para que a crianca seja respeitada neste ambiente escolar, ja que,

Inicialmente, ao ingressar na creche é de extrema importancia a percepgao
de que a crianca esta ingressando num espac¢o publico e participando de
forma mais ampla como um agente social. O papel do professor enquanto
mediador nesse momento é fundamental no estabelecimento das relacdes da
crianca com outras criancas, adultos, objetos e linguagem. (MOTTA, 2013, p.
164).

Deve também ser ressaltado que a crianca, ao ingressar no Ensino Fundamental,
carrega consigo varias experiéncias e culturas, por isso € necessario buscar um modo
para que essas vivéncias ainda permanegam em seu meio, pois “as culturas infantis
apresentam especificidades como os modos com que o ludico e o faz de conta sé@o
incorporados” (MOTTA, 2013, p. 108).

Ou seja, a cultura infantil tem uma forte caracteristica atrelada ao brincar, sendo assim
€ bastante presente na infancia, porém a escolarizacdo pode se contrapor a essa
cultura infantil, pois “os estudantes vivem em determinado contexto antes de iniciar
sua escolarizacdo e esta sua vida é carregada de artefatos culturais, praticas e

significados, recebendo influéncias da familia e do seu meio” (MOTTA, 2013, p.108).

Para que de forma efetiva esse processo de transicdo ocorra com qualidade, é
necessario que também haja uma analise critica e reconhecimento, a partir do
contexto em que as instituicdes escolares e os educadores se definem. Dessa
maneira, haverd uma desconstrucao desses limites presentes, onde alguma etapa

pode até se colocar em superioridade em relacao a outra,

Enquanto a escola se coloca como o espaco privilegiado para o dominio dos
conhecimentos basicos, as instituicbes de Educacdo Infantii se p8em
sobretudo com fins de complementaridade a educacao da familia. Portanto,
enguanto a escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto fundamental o
ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola tém
como objeto as relagbes educativas travadas num espaco de convivio
coletivo que tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade (ou até o
momento em que entra na escola) (ROCHA, 2001, p.31).

Outro fato importante que se deve dar énfase no processo de transi¢cdo é o cuidado
gue a crianga recebe, ou seja, deve haver um entrelacamento do cuidado com o ato
educativo, para que sejam garantidos os seus direitos em uma totalidade. Sobre a

relacdo entre cuidado e educacao Motta (2013, p. 172) nos diz que



23

Cuidado, nesse contexto, refere-se a uma postura de respeito as
necessidades integrais da crianca. Observando o conforto, a alimentacao, a
socializacdo, as necessidades de repouso, e ainda, respeitando as
necessidades emocionais e caracteristicas individuais, a identidade racial,
cultural e de género. A dimenséo de cuidado se inscreve numa esfera ética
que deve permear todos os niveis de ensino independente da idade dos
sujeitos.

Nesse sentido, a Educagéo Infantil € um grande marco na vida das criancas. E sua
primeira insercdo no ambito da educacao, visto que o trabalho deve buscar um
conjunto de entrelacamento do mundo familiar em que o aluno vive com as propostas
do ensino. Ou seja, um trabalho em conjunto no qual a familia também deve participar
juntamente com as propostas pedagdgicas, e é importante também destacarmos que
o cuidado deve se fazer presente, visto que o0 mesmo nao deve ser separado do
educar. Este trabalho deve ser realizado em conjunto para que o aluno possa se
desenvolver e aprender cada vez mais. De acordo com a Base Nacional Comum
Curricular, “nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil a
concepcdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo

indissociavel do processo educativo” (BRASIL, 2017, p. 36).

Outro aspecto importante que cabe destacar é o espaco fisico em que o aluno sera
atendido, pois ele é tdo importante quanto as estratégias utilizadas, para que o
educando também tenha o conforto de estar em um ambiente em que se sinta
acolhido. Corsino (2007) destaca que as criangas inseridas nesse ambiente também
tenham sua autoestima elevada, fazendo com que seja ainda mais propicio para o
processo de aprendizagem. Sendo assim, o ambiente desafiador, que contenha

recursos e diversidades, € potencializador e importante no processo de transicao.

Acerca do processo de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, a
Base Nacional Comum Curricular (2017) enfatiza sobre a continuidade no processo
da educacgéo, o que difere de uma ruptura, ou seja, o aluno deve ser preparado para
essa nova fase, ndo somente ele, mas também o professor que ira recebé-lo. Dessa
forma, conforme mencionado anteriormente, € importante que o professor do primeiro

ano do Ensino Fundamental tenha acesso aos relatorios acerca dos procedimentos
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do aluno na Educacgéao Infantil, para que o trabalho seja realizado de maneira mais

harmoénica. Assim como diz a Base Nacional Comum Curricular,

Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacao
tanto para as criancas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa
se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer, em uma
perspectiva de continuidade de seu percurso educativo (BRASIL, 2017, p.
53).

A Base Nacional Comum Curricular enfatiza como importante também, para o
processo de transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, a ideia do
ambiente compartilhado, que ja foi abordado anteriormente por Motta (2013),
consistindo numa breve adaptacéo para o aluno com visitas em escolas do Ensino
Fundamental, troca de materiais entre os alunos, dentre outros. Ou seja, essa seria
uma das formas de familiarizacao para que tanto o aluno quanto o professor possam
ir se adaptando com a nova etapa que 0s espera. A etapa do Ensino Fundamental
descrita na Base Nacional Comum Curricular ressalta o processo de transicdo com

diversos desafios para serem enfrentados,

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacdes
lidicas de aprendizagem, aponta para a necessdria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacéo Infantil. Tal articulagdo precisa prever
tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hip6teses sobre os fendmenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusbes, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos (BRASIL, 2017, p. 53).

Sendo assim, percebe-se a necessidade da organizacdo de um ambiente
aconchegante e familiarizado para as criangcas que ingressam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e para que o desenvolvimento infantii e a aprendizagem
acontecam de maneira saudavel e qualitativa, a partir das vivéncias e das praticas

realizadas em sala de aula.

3.1 A AFETIVIDADE E O PROCESSO DE TRANSICAO

Levando-se em consideracdo que a afetividade € um componente importante no
processo de transicdo da criangca que estuda na Educacdo Infantil e passara a
frequentar o Ensino fundamental, discutiremos neste subitem as contribuicdes de

Wallon para a construcao das relagcdes afetivas entre professores e alunos. Wallon
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explorou areas no campo motor, afetivo e cognitivo para que se estudasse de forma
integral o desenvolvimento infantil, por isso a necessidade de que a educacgao integre

todos esses campos para a formacao do aluno.

De acordo com a teoria Walloniana, o ser humano é construido a partir do lugar onde
esta inserido, por isso sua teoria € de grande contribuicdo para o pensamento
pedagogico. Sendo assim, 0s processos psicolégicos tém a sua origem de modo
organico, e podem ser bem compreendidos quando ha sua influéncia com o ambiente
no qual interage, envolvendo tanto as condi¢bes organicas quanto sociais que ira
afetar no desenvolvimento psiquico. Assim vai se dando a sua forma de agir na
sociedade e estd sempre se adaptando a mudancas, pois “[...] para Wallon, o ser
humano € organicamente social, isto €, sua estrutura organica supde a intervencao
da cultura para se atualizar” (DANTAS, 1992, p. 36).

A extensao afetiva ocupa lugar central na construcdo da pessoa e na formacéo do
conhecimento, iniciando-se a partir do nascimento, ou seja, quando ainda € um bebé,
na fase impulso-emocional, em que o ser é puramente organico e ira haver uma
dependéncia para que o outro o cuide, levando-o, assim, a uma condicdo de
dependéncia. A emocéao do bebé faz com que haja a mobilizagcédo do adulto e para que
seja atendida a sua necessidade, de tal modo que essas expressdes podem ser
consideradas como uma linguagem, que tem a sua funcdo social e faca a

comunicacdo com o mundo. Com relacdo a essas construgdes,

[...] se iniciam no psiquismo num periodo que ele denomina impulsivo-
emocional e se estende ao longo do primeiro ano de vida. Neste momento a
afetividade reduz-se praticamente as manifestagdes fisiologicas da emocao,
gue constitui, portanto, o ponto de partida do psiquismo (DANTAS, 1992, p.
85).

Wallon enfatiza que a emocédo tem origem tanto no plano biolégico quanto no social.
Sendo assim, também é adquirida a partir das relagdes e vivéncias do meio em que
vive e esta inserido. Assim, trazemos aqui 0 chamado carater contagioso, que pode
ocorrer na produgdo de uma emoc¢ao analoga ou complementar, ou seja, aquilo que
um sente também pode ser transmitido para o outro, e assim se d&a nas relagbes que

possuimos, pois, “a ansiedade infantil, por exemplo, pode produzir no adulto proximo
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também angustia, ou irritacéo. Resistir a esta forte tendéncia implica conhecer, isto é,
corticaliza-la, condicdo essencial para reverter o processo” (DANTAS, 1992, p. 88).

A afetividade esta totalmente ligada ao desenvolvimento da pessoa, por isso € tdo
necesséria e importante a sua participacdo na educacdo e consequentemente no
processo de transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental, visto que
possui varios fatores que favorecerdo o conhecimento do aluno. Conforme diz Dantas
(1992), a inteligéncia e a afetividade sdo um conjunto que caminham desde o inicio
do nascimento. Sendo assim, também se torna necessario que essa ligagdo ocorra

durante as fases, promovendo o desenvolvimento por completo,

[...] a historia da construcdo da pessoa sera constituida por uma sucessao
pendular de momentos dominantemente afetivos ou dominantemente
cognitivos, ndo paralelos, mas integrados. Cada novo momento tera
incorporado as aquisicdes feitas no nivel anterior, ou seja, na outra dimenséo.
Isto significa que a afetividade depende, para evoluir, de conquistas
realizadas no plano de inteligéncia, e vice-versa (DANTAS, 1992, p. 90).

Ao retornarmos ao processo de transi¢cdo, destaco aqui a importancia da afetividade,
principalmente, no primeiro ano do Ensino Fundamental, dado que € uma fase de um
novo mundo e ambiente para a crianca, que estava habituada com a educacao infantil,
conforme ja vimos anteriormente. Dessa forma, reforco que a afetividade que o
professor devera manter na sua relacdo com o seu aluno é de extrema importancia e

significativa para o desenvolvimento intelectual.

Conforme Dantas (1992), a construcao do conhecimento depende da relagdo matua
com a afetividade e quando nos referimos a esse afeto, ndo se diz apenas ao ato de
amor, mas sim a tudo aquilo que nos afeta, seja com o olhar, toque, no ambiente, nas
palavras que nos sao dirigidas. Ou seja, é tudo aquilo que tem capacidade de nos
atingir, seja algo bom ou ruim, por isso, na educacéo, a afetividade é de extrema
importancia, ja que a maneira como o aluno é tratado podera influenciar em seu
desenvolvimento e na sua adaptacdo escolar, visto que, quando essa afetividade se

da de maneira positiva, traz boas rela¢des durante o processo educacional da crianca.



27

4 METODOLOGIA: OS PERCURSOS DA PESQUISA

A fim de atingir os objetivos propostos para esse estudo, a coleta de dados para a
realizacdo da pesquisa foi obtida através de entrevistas semidirigidas, visto que “[...]
€, portanto, uma forma de interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de
dialogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informacao” (GIL, 2008, p. 109). Nesse sentido, a entrevista

foi composta por onze perguntas objetivadas para a analise de dados?.

Para a realizacéo das entrevistas, duas professoras de escolas da rede estadual do
municipio de Sado Mateus/ES foram convidadas para darem suas contribuicées acerca
do processo de transicdo da Educacao Infantil para o primeiro ano do Ensino
Fundamental. Ambas atuam como professoras regentes do primeiro ano, porém em

instituicdes diferentes.

Devido a situacéo vivenciada no ano de 2020, com a pandemia relacionada a COVID-
19, as entrevistas ndo puderam ser feitas presencialmente, visto que o contato fisico
pode contribuir para a disseminacao do virus. Sendo assim, as entrevistas foram
realizadas de modo virtual, pelo ambiente do Google Meet, em video com os audios
gravados com o0 consentimento das participantes. As professoras entrevistadas

também assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido3.

As realizacfes de ambas as entrevistas foram bem extensas, sendo que a primeira foi
realizada no dia 13 de outubro de 2020, as 19h, tendo a duracéo de 1h e 12min; e a
segunda foi realizada no dia 14 de outubro de 2020, as 19h, com a duracéo de 1h e
45min. A segunda parte do percurso da pesquisa consistiu na transcricdo dessas

entrevistas, para posterior analise.

2 Ver Apéndice 1.

3 Ver o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em Apéndice 2.
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5 OS DIZERES E CONCEPCOES DAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

A partir das falas das professoras, iremos elencar algumas categorias de analise que
evidenciam as concepcdes sobre o processo de transicdo da Educacao Infantil para
o primeiro ano do Ensino Fundamental. As professoras serdo chamadas de P1 e P2
para resguardar a identidade das participantes da pesquisa.

A P1 relatou em seu discurso:

Tudo que é novo precisa de uma adaptacdo, entdo eu acho que nao tem
como nao ter rupturas, porque é algo que é da crianga, € nosso. A gente
guando vai pra um emprego novo, um trabalho novo, a gente precisa de um
periodo de adaptagdo. Entédo, eu acho que a crianga precisa de um tempo
pra se adaptar e cada crianca tem 0 seu tempo, as vezes 0 meu tempo € um,
o do outro aluno é outro.

A todo o momento estamos suscetiveis a novos aprendizados e mudancas. Aquilo
que uma crianga consegue fazer hoje com auxilio de um adulto, Vigotski (2007) vai
chamar de Zona de Desenvolvimento Proximal e que, posteriormente, a intencéo €
gue a crianca consiga fazer sozinha, tornando-se assim o Nivel de Desenvolvimento
Real. Durante a transicdo, é necessario um olhar diferenciado do professor para com

a turma que esta descobrindo aquele novo ambiente.

Nos topicos seguintes, havera uma analise dos temas abordados nas entrevistas que
sdo os alvos dos objetivos da pesquisa, juntamente com a analise vista através de

autores que trazem discussdes para as tematicas apresentadas.
5.1.1 Trabalho em conjunto acerca do processo de transi¢cao do aluno

Quando atentamos para o processo de transi¢cao, percebemos que muito se descreve,
em documentos oficiais e em leituras cientificas, sobre educacdo e acerca da
importancia do trabalho pedag6gico em parceria com 0s gestores da escola para a
melhor recepgéo do aluno. Isto €, os métodos que podem ser percorridos para que
haja uma transi¢cdo sem rupturas violentas. Sendo assim, conforme as entrevistadas,
percebemos que algumas praticas nem sempre s&o realizadas, e ao serem
questionadas sobre como é a comunica¢do com a gestdo da escola da Educacédo
Infantil, a P1 diz:
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Geralmente as escolas ndo tém essa comunicagdo, nem a equipe gestora e
nem os professores, o que tém sao os relatorios, que vém da Educacéo
Infantil pro Ensino Fundamental e a gente pega esse relatério e I€, s6 que
muitas vezes o relatorio ndo condiz. 90% dos relatérios ndo condiz com o
nivel que a crianca esta.

Ou seja, nesse contexto a professora afirma que a participacdo da escola nao
acontece de forma téo efetiva no processo de transicdo, 0 que se caracteriza como
um aspecto de grande importancia. Ainda ressalta que os relatorios aos quais possui
acesso, referentes aos alunos que antes estavam na Educacao Infantil, ndo podem
ser levados em consideracao, pois muitas vezes o que contém neles nao condiz com

a realidade a que o aluno chega ao primeiro ano do Ensino Fundamental. Segundo
Filho e Castro (2018, p.14), “a avaliacdo de contexto da Educacio Infantil pode

apreender e fornecer elementos que promovam um maior dialogo entre os sujeitos
envolvidos no contexto profissional, um didlogo em sentido amplo”. Sobre o acesso

ao portfélio também foi colocado pela P2. Ela diz:

Ndés, como professores, entramos em contato com a pedagoga nossa da
escola e ela tenta entrar em contato com a diretora ou pedagoga desse CEIM
dos alunos, que sao primeiro ano nosso, e elas nos fornecem a cépia dessa
ficha. Nessa ficha tem algumas coisas que podemos observar dos alunos,
tém algumas fichas dessas que séo veridicas, mas tém umas que ndo séo
veridicas. Entdo, a gente recebe alguns alunos, entre aspas, no escuro, a
gente ndo sabe como era o procedimento dele no ano anterior na Educacéo
Infantil.

Apesar de o portfélio ser considerado de extrema importancia para que o professor
conheca previamente como € determinado aluno (FILHO, CASTRO, 2018), percebi,
com as falas das professoras, que nem sempre o que vem descrito deve realmente
ser levado em consideragao, ou seja, ndo possui tanta utilidade como deveria, pois 0

relato pode apresentar carateristicas nao veridicas. Mas, ainda assim:

Conversas ou visitas e troca de materiais entre os professores das escolas
de Educacdao Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais também sao
importantes para facilitar a inser¢cdo das criangas nessa nova etapa da vida
escolar (BRASIL, 2017, p.53).

Apesar de ser muito importante a caracterizagdo do aluno, através da avaliacao pela
instituicdo de Educacao Infantil, como pedido pela BNCC (2017), pelas falas das

professoras entrevistadas, percebe-se que ndo ha esse olhar para compartilhamento



30

de materiais e informacdes relacionados desses alunos que estdo chegando para o

1° ano do Ensino Fundamental.

Outro ponto levado em consideracdo, durante as entrevistas, foi a questdo do
ambiente compartilhado, pois com isso os alunos da Educacéo Infantil podem ter a
oportunidade de vivenciar uma troca de experiéncias com a escola do Ensino

Fundamentall,

O ser humano se constitui na relagdo com o outro. A interacédo social € um
processo que associa as dimensdes cognitiva e afetiva. Interagindo, as
criancas ndo apenas apreendem e se formam: ao mesmo tempo, criam e
transformam — o que as torna constituidas na cultura e suas produtoras. Essa
concepcdo implica percebé-las como sujeitos ativos que participam e
intervém na realidade ao seu redor. Suas acdes sdo suas maneiras de
reelaborar e recriar o mundo. Aos adultos cabe a importante funcéo de
mediacdo (MOTTA, 2011, p.160).

Por isso, as visitas entre as instituicdes propiciam uma aproximag¢ao com o ambiente
que irdo ingressar mais adiante, através de feiras e passeios, ha possibilidades de,
mesmo antes da entrada efetiva dos alunos nas escolas de Ensino Fundamental,
tenham um contato prévio com a organizacdo das salas, configuracdo da escola,

alunos de diferentes idades e etc.

Esse aspecto possui grande importancia para que o aluno ndo sinta uma ruptura tao
violenta com sua inser¢cdo no Ensino Fundamental. Dessa maneira, percebi que esse
aspecto se da em algumas situacdes apenas, como relatado pela P1, que diz que
essa troca em que os alunos da Educacao Infantil podem visitar a escola de Ensino
Fundamental s6 é possivel devido ao CEIM ser proximo da escola onde atua,
facilitando a locomocdao dos os alunos. Ja a P2 disse que essa troca € possivel devido
a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental se situarem no mesmo terreno, apesar
de uma ser instituicAo do municipio e a outra do estado. Estando ambas bem
proximas, o que ja garante uma aproximacao entre alunos e professores, fazendo com

gue o ambiente seja mais conhecido.
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5.1.2 Dificuldades com a adaptacao no primeiro ano do Ensino Fundamental

Durante a transicdo, a mudanca e 0 novo ambiente que esperam pelas criangas é algo
gue as deixam apreensivas, ja que é um ambiente diferente daquilo que estédo
habituadas, “a infancia ndo deve ser tomada como uma [apenas] transicdo — o que
todas as idades seriam — mas como um periodo em que 0s sujeitos séo atores sociais
competentes, que se expressam na alteridade geracional” (MOTTA, 2011, p.164).
Sendo assim, as professoras entrevistadas colocaram algumas de suas percepcdes
acerca do processo de mudanca, ao serem questionadas sobre a adaptacdo. Além de
citarem a falta que as criancas sentem do brincar, outros aspectos se fazem

presentes. Assim, relata a P1:

Eles sentem um pouco, é algo novo, € uma mudanga, e eles sentem falta sim,
pois muitas coisas que tém na creche ndo tém no Ensino Fundamental. Um
pouco, das escolas que eu trabalho, € 0 espago mesmo, porque na Educacgéo
Infantil tem o parquinho, tem a areia, tem muitos brinquedos, e quando eles
vao para o fundamental j& ndo é a mesma realidade [...] ndo tem mais aquele
espaco pra criancinha, pros meninos pequenos, muitas vezes a mesa ja €
grande, o vaso € alto, entdo ndo tem aquela adaptacdo que tem la na
Educagéo Infantil.Entdo, as vezes, eles sentem um pouco isso.

A P2 também se queixa sobre esse impacto que os alunos sentem com a inser¢ao no
primeiro ano. Cita o fato de eles ndo terem o contato com o caderno na Educacao
Infantil, algo como um diario para escritas, producdes textuais, faz com que se sintam

inseguros, conforme ela diz:

Sim, tem alguns alunos que fazem essa inser¢do tranquilamente, mas tem
alunos que sentem essa dificuldade, isso porque a Educacéo Infantil j& vem
com um curriculo onde eles embasam muito que a crianga tem que socializar,
brincar, que ela aprende brincando, e quando ela chega no primeiro ano ela
sente esse impacto, principalmente, o aluno que ndo era acostumado no
CEIM a desenvolver atividades relacionadas ao manuseio de caderno, pois
tem criancas que conseguem fazer isso, que ja tem um costume, j4 tem
crianga que nao, porque |4 eles ndo sdo for¢cados a isso.

Motta (2011) acompanhou uma sala da Educacédo Infantil até a entrada no Ensino
Fundamental e relatou, em sua Tese de Doutorado, as mudancgas que viu nas criangas

ja no primeiro dia de aula,

O primeiro dia de aula marcou uma drastica ruptura com o trabalho
desenvolvido. As criancas ndo sabiam o que podiam fazer. As carteiras
arrumadas em fileiras, voltadas para o quadro, a mesa da professora na
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frente, a presenca de criancas reprovadas, a auséncia de outras que
compunham a turma anterior, 0 abecedario e os numerais na parede, tudo
indicava um ano diferente (MOTTA, 2011, p 166).

Percebe-se que as professoras tém a visdo de que a Educacao Infantil ndo tem
caracteristicas obrigatorias, € o espacgo da liberdade. Isso ocasiona uma grande
mudanca ao chegar ao Primeiro ano do Ensino Fundamental, em que a
sistematizacdo dos aprendizados ja faz parte da rotina escolar. Porém, é necessaria
a compreensao de que, mesmo tendo ido para o Ensino Fundamental, ainda sao
criangas,

A assimetria geracional entre adultos e criancas ndo pode prescindir do agir
ético entre sujeitos. Falar, ouvir e ser ouvido, manter uma rela¢do de afeto,
carinho, respeito, troca e confianca mutua sdo condi¢des para as relagbes
interpessoais fluirem. S&o ac6es necessarias a relacao ensino-aprendizagem
em qualquer nivel de ensino ou etapa educacional (KRAMER; NUNES;
CORSINO, 2011, p.82).

A P1 comenta, com relacao aos diferentes espacos para brincadeiras, que as criangas
vivenciam durante essa transicdo, também influenciam nas dificuldades vivenciadas
pelas criancas, como, por exemplo, seu aprendizado, uma vez que “intervencao do
professor néo deve, de forma alguma, podar a imaginacgéo criativa da crianga, mas
sim orientar para que a brincadeira espontanea apareca na situacdo de
aprendizagem” (CORDAZZO; VIEIRA, 2007, p.23).

5.1.3 O espaco para o brincar

Nos capitulos anteriores, vimos o0 quanto o brincar € de grande importancia para o
desenvolvimento cognitivo da crianca, visto a sua relevancia para o aprendizado. Esse
aspecto da aprendizagem também é evidenciado no documento que ampliou o Ensino

Fundamental para 9 anos,

[...] o brincar como um modo de ser e estar no mundo; o brincar como uma
das prioridades de estudo nos espacos de debates pedagégicos, nos
programas de formacao continuada, nos tempos de planejamento; o brincar
como uma expressao legitima e Unica da infancia; o lddico como um dos
principios para a pratica pedagdgica; a brincadeira nos tempos e espacos da
escola e das salas de aula; a brincadeira como possibilidade para conhecer
mais as criangas e as infancias que constituem os anos/séries iniciais do
ensino fundamental de nove anos (BRASIL, 2006, p. 11-12).
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E possivel enxergar que no referido documento, independente do ano cursado no
Ensino Fundamental, o brincar € visto como uma ferramenta de aprendizado que deve
estar presente em varios contextos na sala de aula. Durante a entrevista, pude
perceber que a P2 se refere a brincadeira do primeiro ano como atividade intencional
para o aprendizado, dando a entender que o ludico na Educacao Infantil ndo possui
tanta finalidade para a promoc¢éao do aprendizado. Ela relata que

A gente brinca, mas o brincar la do primeiro ano é uma brincadeira mais
dirigida, uma brincadeira mais focada dentro do contetdo, do curriculo do
primeiro ano, e ndo é toda hora que se brinca, tem os momentos. Entéo eles
sentem, porque eles sdo acostumados a chegar, e tem o momento do
brinquedo, tem o0 momento dos blocos, tem 0 momento das massinhas, e é
diferente do primeiro ano. A gente ja chega e tem outra didatica com eles,
entdo eles sentem essa mudanca e para algumas criangas ainda é dificil essa
adaptacdo. Tem crianca, no primeiro ano, que quando chega, seja no primeiro
dia ou nas primeiras semanas ela chora, quer ir embora.

Outro fator de grande importancia que deveria ser assegurado para o aprendizado e

conforto do aluno € o ambiente e espaco ludico, segundo Azevedo (2012, p.198),

ludico’ é também um ‘clima’ e uma atitude dos sujeitos envolvidos, que
podem estar presentes na aula de matematica ou leitura, embora mais
facilmente percebido nos jogos e brincadeiras, na medida em que a
ludicidade é caracteristica da cultura infantil”.

O espaco planejado na escola facilita para que os alunos possam se adaptar e se
desenvolverem cada vez mais, proporcionando-lhes um ambiente aconchegante que
possa garantir brincadeiras conjuntas, que também ¢é primordial durante o processo
de transicdo. “A perspectiva sécio-cultural estuda o brincar a partir da concepcéo de
que é o social que caracteriza a agao na atividade ludica do sujeito” (CORDAZZO;
VIEIRA, 2007, p.19), porém nao € tdo simples proporcionar esse espaco como relata
aP1:

Nas escolas que eu trabalho e trabalhei ndo tém esse olhar pro primeiro
aninho, pro segundo, pois eles precisam de um espaco para brincar, e ndo
tem. Entdo, a gente tem que dar 0 nosso jeitinho, e levar pro pedacinho de
areia, nas que tém, pois algumas nem tém, e levar pra quadra, levar a cadeira
pros cantos, ali mesmo arruma um espago pra brincar. E na sala a gente
também faz o cantinho de brincadeira, e eu gosto de fazer o cantinho da
leitura s6 que eu ndo deixo s6 como cantinho de leitura, eu deixo jogos
também, eu deixo quebra-cabeca, deixo varias coisinhas, que ai quando eles
acabam uma atividade, por exemplo, eles véo la pra esse cantinho e brincam
ou quando é pra todo mundo a gente vai la pro cantinho brincar, mas ndo tem
aquele olhar especifico pra eles nas escolas em que eu trabalho. Entdo eles
saem da Educacéo Infantil com escorregador, casinha, balanco, um pedacéo
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de areia, muitos brinquedos, muitos lego, muitos joguinhos, e ai quando
chegam no Ensino Fundamental é outra realidade

Ou seja, nesse trecho, a professora relata o quanto é necessario e importante o
espagco que garanta as brincadeiras, porém, como ndo é assegurado, a mesma
improvisa da maneira como pode, fazendo com que alguns momentos ladicos sejam
proporcionados aos seus alunos dentro da sala de aula. Ja na escola onde atua a P2,
ela diz que ndo possui parquinho, mas o ambiente tem um grande bosque onde os
alunos podem brincar. Vigotski (2007) observa que a brincadeira infantil permite que
0 sujeito crie sua zona de desenvolvimento proximal, e vai aos poucos proporcionando
avancos qualitativos em seu desenvolvimento. Além do mais, as brincadeiras de faz-
de-conta propiciam que as criangas entrem em contato com o mundo dos signos, ja
sendo possivel a aproximacdo com o pensamento abstrato, dando lugar a elaboracéo

de processos superiores, como 0 processo de alfabetizacdo, por exemplo.

5.1.4 A alfabetizagdo no primeiro ano do Ensino Fundamental

A questdo da alfabetizacdo me chamou muita atencdo, a partir da fala das
professoras, pois sabemos que ha uma cobranca maior diante das disciplinas do
curriculo a serem cumpridas relacionadas a linguagem escrita. Dessa forma, percebe-
se grande preocupacao por parte delas para com a alfabetizacéo de seus alunos. Aos
profissionais que atuam nesse nivel da Educacédo Basica é indispensavel leituras
sobre os processos de alfabetizacéo e letramento, isso significa produzir qualidade e
significado nesses aprendizados tado fundamentais e decisivos. Uma vez que se uma
crianga aprende a ler e escrever de forma insuficient, sua permanéncia na escola

acarretara em dificuldades (KRAMER, 1986, p.17), assim como a fala da P1:

A maior prioridade mesmo € a alfabetizagdo, entdo ndo tem aqueles
contetidos que sao prioridades, a prioridade é alfabetizar com os contelddos
gue vem em nosso curriculo para a gente poder trabalhar, mas nés temos
alguns que sao fundamentais, né, que a gente tem que trabalhar, que sé@o
importantes, que a gente vé a importancia mais do que em outros. Nao é que
tenha algum que néo seja importante, todos sdo importantes, mas alguns sao
mais trabalhados, entéo a prioridade € a alfabetizagdo, ndo o conteddo, mas
a alfabetizagdo com alguns conteddos [...] € apesar de tudo ser importante, a
gente acaba focando mais na lingua portuguesa. Eu foco mais na Lingua
Portuguesa, porque, as vezes, quando o aluno ndo té lendo, a gente esquece
um pouquinho os outros conteudos, e foca ali na Lingua Portuguesa pra
aprender a ler, entdo néo sei se € certo, mas a gente quer ver o menino lendo.
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A alfabetizagao € conceituada por Silva como “[...] fundamentalmente, um processo
de transferéncia da sequéncia temporal da fala para a sequéncia espaco-direcional
da escrita, e de transferéncia da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita”
(1981, p.26 apud SOARES, 2018, p. 331), visto pelo viés linguistico. Em seu discurso,
a P1 evidencia que procura alfabetizar seus alunos com contetdos ja presentes no
curriculo, contextualizando-os, trazendo o conceito de letramento. Kleiman diz que
“‘podemos definir o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,

para objetivos especificos” (1995, p. 19). A P1 complementa:

[...] gosto bastante também, nessa transicdo, de usar massinha de modelar,
pois na Educacéo Infantil eles usam bastante pra poder trabalhar, seja a
guestdo da organizacéo, da concentracdo. Entdo, eu uso bastante no inicio
do ano e eles amam, a gente acaba levando um pouco pra alfabetizacao,
“vamos fazer umas letrinhas, vamos fazer o nome com as massinhas”, entao
€ tudo j& envolvendo a alfabetizacdo. Também gosto muito de trabalhar os
bingos de nomes, bingos de alfabeto, e com nimeros, e a gente faz bastante,
a gente d4 premiacdo. Coloco também atividades com amarelinha que
tenham letras e nimeros, que é quando a gente vai pra fora fazer. L4 na
escola ja até tem uma desenhada no morrinho, pois quando eles véo para o
Ensino Fundamental tudo eu ja penso na questado da alfabetizacéo.

E notdria a preocupacgdo da professora em trazer elementos ja conhecidos pelos
alunos para sistematizar a alfabetizagéo, ensinando de uma forma mais descontraida
e prazerosa.A P2 também reforca a alfabetizacdo como grande prioridade para o

primeiro ano, como também o conteldo de matematica, diz:

Eu acho que os contetidos do primeiro ano deveriam ser sé de Portugués e
de Matemética, s6 que vem assim, com Historia, Geografia e Ciéncias. Nés
também precisamos cumprir com a carga horaria, entdo essas disciplinas a
gente trabalha de uma maneira interdisciplinar [...] o contetdo prioritario pro
primeiro ano, de Portugués, é que o aluno, no final do ano, tem que estar
lendo, escrevendo pequenos textos e fazendo uma interpretacdo simples do
texto que ele Ié, sendo essas algumas das habilidades para passar pro
segundo ano.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (2017), cada area de conhecimento tem
sua contribuicdo para formacdo do sujeito em sua integralidade, ndo é possivel
classificar uma area de conhecimento como sendo mais importante do que outra. Por
iISso, mesmo que tenha uma pressao para que os alunos aprendam a ler e escrever

no 1° ano, as outras disciplinas continuam sendo importantes, ndo podendo ser
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retiradas do curriculo do 1° ano (BNCC, 2017). Trabalhando com a
interdisciplinaridade, é possivel trabalhar diversos contetddos juntamente com a leitura

e escrita.

E notdrio perceber como a escrita se torna o grande alvo como contetido prioritario no
primeiro ano. Entretanto, € necessério lembrar que os alunos aprendem com aquilo
gue também |hes da prazer, como o proprio brincar que estavam mais habituados na
Educacao Infantil. E € justamente essa separacéo que pode fazer com que 0 processo
se torne algo dificultoso, por isso a importancia de um trabalho que contemple tanto

0s conteudos quanto os interesses e necessidades dos alunos.

5.1.5 A afetividade no processo de transicéao

Tendo em vista que, segundo a teoria walloniana, os sujeitos sao afetados de muitas
formas e em diferentes circunstancias, durante o processo de transi¢cdo da Educacéo
Infantil para o 1° ano do Ensino Fundamental, o aspecto afetivo é presente, pois se

encontra nas vivéncias promovidas, sendo assim:

[...] conforme diz sua presenca aparece nas atividades propostas, nas
relacbes que sdo estabelecidas, nos ditos e ndo ditos que povoam o
imaginario escolar, convidando-nos a continuarmos refletindo e repensando
o seu lugar nos processos formativos (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010,
p. 24).

A afetividade esta atrelada a tudo aquilo que nos afeta, mesmo que seja provocado

por choros e estranhamentos durante a fase da transi¢cdo, como narra a P1:

[...] tem crianca que chora, né? Chora bastante! Sdo poucas, mas tém.
Algumas demoram mais a se adaptar, e ai precisa da mae levar na sala de
aula, precisa conversar, as vezes, ficar uns minutinhos 14 tentando acalmar
aquela crianca [...].

A P2 também exp8e a mesma situagao:

[...] pra algumas criancas ainda é dificil essa adaptacédo, tem crian¢a que no
primeiro ano, quando chega, seja no primeiro dia ou nas primeiras semanas
gue chora, quer ir embora [...] falam que estdo sentindo dor de barriga, que
esta com dor de cabecga. Para a gente, esse periodo inicial de transigdo que
eles tém, nds trabalhamos bem devagarinho, conversamos, tentamos
entender um pouco eles, porque é um choque [...].
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Também € possivel perceber que todo o corpo escolar tem sua responsabilidade
durante esses momentos, como a recepc¢ao, a apresentacao da escola se tornam
importantes para que a crianga construa suas impressdes sobre 0 novo espago, como

narra a P1:

[...] todo mundo acaba se envolvendo, a gente faz muita coisa pra ser uma
semana de adaptacdo bem divertida. No caso do primeiro ano, eu os levo pra
conhecerem a escola, passamos na sala do diretor, na sala do coordenador,
passamos na cozinha e, entéo, eles vdo conhecendo o espago.

A P2 expressa que ja nos ultimos meses, quando a crianca esta encerrando o ultimo
ano na Educacédo Infantil, deveria ser trabalhado a sua transicdo para que nao

houvesse um desequilibrio emocional por parte dos alunos:

[...] nos Ultimos meses, na educacgdo infantil, para o aluno que estd em
transi¢do para o primeiro ano, o CEIM deveria trabalhar um pouco essa rotina
do primeiro ano, para quando o aluno chegar no ensino fundamental, ndo
sentir esse choque, porque na educacéo infantil eles trabalham do mesmo
jeito, até o final do ano. E quando chegam no primeiro ano eles tomam esse
choque de realidade que é completamente diferente, [..] se eles
percebessem a aflicdo do aluno, quando chega no primeiro ano eles iriam ter
outra visdo, porque se o aluno tivesse esse trabalho comecgado na educacéo
infantil, nos dltimos meses, quando chegasse no primeiro ano nao sofreria
tanto esse impacto.

De tal modo, quando recorremos a Wallon, pode haver uma melhor compreenséo de
como essas relacbes tém grande funcédo e importancia para o desenvolvimento do
aluno, e também, a maneira como serdo encaradas as novas relacfes, assim como
ocorre no processo de transicdo da Educacado Infantil para o Ensino Fundamental,
visto que “[...] a teoria walloniana traz grandes contribui¢cdes para o entendimento das
relacbes entre educando e educador, além de situar a escola como um meio
fundamental no desenvolvimento desses sujeitos” (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER,
2010, p. 24).

Assim, a afetividade estéd presente em todos os momentos de existéncia da crianca
na escola: nas atividades que precisam de um olhar atento do professor, nas
brincadeiras em que se relacionam com 0s novos amigos da sala, na dificuldade em
permanecer em um lugar estranho. Enfim, a afetividade compde a constituicao
formativa da crianca e precisa ser incluida como um dos componentes essenciais nos

processos de adaptacéo escolar dos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente trabalho, pode-se concluir que a adaptagéao do aluno que se encontra
na Educacéao Infantil e ir4 transitar para o Ensino Fundamental possui diversos fatores
gue determinam de que maneira 0 processo se procedera, isso de acordo com a visédo
dos professores. De tal modo, as entrevistas, com as professoras do primeiro ano do
Ensino Fundamental, foram de grande contribuicdo para que a pesquisa pudesse ser
analisada em seus diversos aspectos.

Pode-se considerar que para que ocorra a adaptacao do aluno, varios fatores poderao
ser contribuintes, sejam eles internos ou externos a sala de aula, ou seja, algumas
guestdes podem ser ligadas diretamente nas relagdes em que o aluno se tem com o
professor e também em relacdes que envolvem a equipe escolar e até mesmo a

familia.

O trabalho em conjunto com a equipe pedagdgica é de grande apoio durante essa
fase, dando suporte tanto aos alunos quanto aos professores, também a participacéo
da familia tem a sua relevancia nesse cenario. O trabalho do professor possui uma
grande responsabilidade acerca do processo, ja que ele ird lidar diretamente com seu
aluno na sala de aula, por isso a importancia de que o docente esteja preparado. Os
aspectos visuais, tais como o conforto do ambiente, foram uma das colocagdes em
comum entre as professoras entrevistadas, que impactam diretamente sobre a

adaptacao do aluno.

Ha também uma grande preocupacdo por parte dos professores em relagdo a
alfabetizacao dos alunos, sendo um dos motivos que faz com que o espaco de brincar
seja cada vez mais retirado, ja que, na pratica, acredita-se que ele pode nao ser

favoravel ao processo de alfabetizacao.

Com algumas situagdes narradas, pode-se perceber que a afetividade se faz presente
nas relagdes vivenciadas no cotidiano dos alunos, seja em momentos de diversdo e
também na angustia. Pode-se perceber o quanto é importante que os professores
cologuem em pratica algumas teorias para que a adaptacdo ocorra de maneira mais

continua, pois percebe-se que nem sempre séo levados em consideracao as teorias
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e documentos auxiliadores, o0 que, as vezes, pode se tornar um equivoco. Ja que para
a transicdo, o conjunto da teoria aliada a boas praticas sao indispenséaveis para o

sucesso do aluno, da escola e das praticas pedagogicas.
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APENDICE A — Entrevista realizada com as professoras

il - e

ENTREVISTAS COM PROFESSORES DO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

QUAL A SUA FORMAGAO?

HA QUANTO TEMPO ATUA COMO PROFESSOR (A)?

JA ATUOU NA EDUCAGAO INFANTIL?

DURANTE A SUA ATUAGAO NO ENSINO FUNDAMENTAL, HA
COMUNICAGAO COM PROFESSORES E COM A GESTAO DA EDUCAGAO
INFANTIL ACERCA DA TRANSICAO?

PERCEBE QUE OS ALUNOS SENTEM DIFICULDADES COM INSERGAO NO
ENSINO FUNDAMENTAL? SE SIM, QUAIS?

PERCEBE QUE A GESTAO ESCOLAR E A FAMILIA DO ALUNO (A)
CONTRIBUEM DURANTE ESTE PROCESSO? SE SIM, DE QUE FORMA?

7. COMO E REALIZADO O PROCESSO DE TRANSIGAO?
8. HA ATIVIDADES INTENCIONAIS PARA LIDAR COM ESSA TRANSIGAO? SE

9.

SIM, QUAIS?
COM E LIDADO COM O ESPAGO PARA O BRINCAR NO PRIMEIRO ANO?

10.0 QUE SE TEM COM MAIOR PRIORIDADE NOS CONTEUDOS DO

PRIMEIRO ANO?

11.NA SUA OPNIAO, O QUE PODERIA SER FEITO PARA QUE O PROCESSO

DE TRANSICAO ACONTECESSE DE MODO MAIS CONTINUO (SEM
RUPTURAS)?.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES

O (A) Senhor (A) foi
convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “A VISAO DOS PROFESSORES
SOBRE O PROCESSO DE TRANSICAO DA EDUCAGAO INFANTIL PARA O
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL", sob a responsabilidade de Bruna
Almeida de Oliveira, aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito
Santo, Centro Universitario Norte do Espirito Santo — Campus Sao Mateus.

Justificativa:

Este trabalho procura entender como ocorre o processo de transicao dos alunos que
antes estavam matriculados na Educacao Infantil e agora séo inseridos no primeiro
ano do Ensino Fundamental, visto que o espago para o ludico vai sendo retirado aos
poucos, ja que agora o ambiente dos anos inicias se baseia em atividades envolvendo
a sistematizagdo dos conhecimentos escolares, vista como importante para o
aprendizado. Nesse sentido, uma nova rotina de atividades e horarios é realizada pela
crianga que adentra um novo espago escolar.

Objetivos da Pesquisa:

Compreender como os professores do primeiro ano do Ensino Fundamental trabalham
com o processo de transigao do aluno, visando analisar quais sao as estratégias
utilizadas para que este momento da passagem da educagao infantil para os anos
iniciais venha ser dado com menores rupturas, sendo assim, o estudo procura
entender como acontece essa nova etapa na realidade do ambito escolar.

Procedimentos para obtencdo dos dados:

Para alcangar o objetivo, serdo feitas entrevistas semidirigidas com as professores
que lecionam no primeiro ano do ensino fundamental e também analises
bibliograficas, fazendo uso de informagdes qualitativas e anotagdes das praticas
pedagogicas e escolares. Desta forma esta pesquisa se classifica com o cunho
qualitativo, desenvolvida através de entrevistas e pesquisas bibliograficas.

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver entrevistas com os professores e algumas observagoes do cotidiano
escolar, pode haver constrangimento dos envolvidos na situagao de ensino e
aprendizado e alterar a dindmica das relagdes de ensino ali instauradas.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estado relacionados a contribuigao do aprimoramento
das praticas pedagogicas no que se refere aos alunos que ingressam no primeiro
ano do ensino fundamental em uma nova fase de adaptagao escolar.
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Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos
em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apés publicagdao. Nesse
sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise
dos dados serao ficticios. Os dados da pesquisa serdao analisados a partir dos
pressupostos tedricos das obras de autores pesquisados e estudados.

O (A) Sr. (A) nao é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar
dela a qualquer momento de sua execugao, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) nao
mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de duvidas:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Bruna Almeida de Oliveira, no telefone (27)

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboragdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora
principal e rubricada em todas as paginas.

Séao Mateus, de de 2020.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “A VISAO DOS
PROFESSORES SOBRE O PROCESSO DE TRANSICAO DA EDUCAGAO
INFANTIL PARA O PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL", eu, Bruna
Almeida de Oliveira, declaro ter cumprido as exigéncias do termo IV.3, da Resolugao
CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos.

Séao Mateus, de de 2020.
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