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RESUMO

O presente estudo pesquisou as préaticas de letramento e alfabetizacdo em uma sala
de aula de uma pré-escola do municipio de S&o Mateus — ES. Para coleta e analise
dos dados foi observada a classe estudada durante alguns dias, dando atencéo
especial as atividades que envolvem as questdes linguisticas. Também foi realizada
uma entrevista semiestruturada com a professora regente da classe a fim de analisar
como ela entende os processos de alfabetizacéo e letramento na Educacéo Infantil.
Os dados foram registrados em diario de campo, assim como, através de fotos que
evidenciam as praticas de letramento adotadas na sala de aula. A pesquisa
fundamenta-se teoricamente em Vigotski (2007, 2008), Magda Soares (2003, 2017,
2018), Angela Kleiman (1995, 2005) e em autores que discutem 0 processo de
apropriacdo da leitura e escrita numa perspectiva voltada para o letramento e para as
praticas discursivas de alfabetizacdo. A partir das observacdes realizadas concluiu-se
gue na classe a todo tempo a leitura e a escrita permeavam o ambiente, seja nas
paredes, nas atividades desenvolvidas ou em livros expostos, 0s sujeitos participantes
eram a todo tempo afetados por essa presenca que acabava refletindo nas acdes

analisadas.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Letramento. Escrita. Educacao Infantil.
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1 INTRODUCAO

O tema dessa pesquisa é sobre alfabetizacdo e letramento na Educacéao Infantil. As
formas como ocorrem o processo de apropriacdo e compreensao da lingua escrita
pela crianga foi algo que despertou a minha intencéo para a elaboragéo do trabalho.
Interessei-me em entender como os professores da Educacéo Infantil compreendem
a aquisicdo da escrita pela crianca e quais sao as praticas relacionadas ao processo

de alfabetizacao.

Nesse contexto, alfabetizacdo e letramento possuem definicbes especificas e ao
mesmo tempo devem ser indissociaveis. Do ponto de vista linguistico, alfabetizacao é
conceituada por Silva (1981, p.26 apud SOARES, 2018, p. 331) como ...]
fundamentalmente, um processo de transferéncia da sequéncia temporal da fala para
a sequéncia espaco-direcional da escrita, e de transferéncia da forma sonora da fala
para a forma grafica da escrita”. Enquanto letramento diz respeito a capacidade de
fazer uso da leitura e escrita em varios contextos. Kleiman (1995, p. 19) diz que
“‘podemos definir o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,

para objetivos especificos”.

O interesse em pesquisar sobre a tematica surgiu a partir da minha experiéncia
profissional enquanto estagiaria de uma escola de educacéo infantil particular da
cidade de S&o Mateus/ES. Nessa ocasiao, eu dava refor¢co escolar para dois alunos
de 05 anos de idade que estavam sendo alvo de muitas reclamacgdes da professora
de sua classe do Pré Nivel Il. Ela alegava que eles ndo conseguiam apreender as
letras e associa-las aos fonemas para, entdo, adquirir valor sonoro e transcrevé-los

em grafemas.

Foi me dado, enquanto estagiaria, o desafio de fazer com que aquelas criancas
desenvolvessem as habilidades necessarias para a apreensédo da linguagem escrita.
Eu ndo sabia por onde comecar, mesmo que ja houvesse feito a disciplina de
Alfabetizagao na graduacéo, parecia nao ser o suficiente, entao, reli os textos, comprei
novos livros e tentei por em pratica aquilo que eu, de fato, estava estudando e
precisando entender para produzir um aprendizado significativo junto as criangas. Os
resultados do trabalho que desenvolvi mostraram ser de qualidade, pois, busquei,

desde o inicio do trabalho desenvolvido, entrelacar literatura infantil e atividades de
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alfabetizacao visto que os alunos j& imitavam escritas, folheavam livros, riam sozinhos
vendo as imagens de gibis, demonstravam comportamentos letrados (SOARES,

2017), por fim, estavam alfabéticos.

Lendo diversas obras sobre esse tema comecei a me inquietar com relacdo as
pesquisas que tém sido produzidas na area da alfabetizacdo, assim como, as
dificuldades colocadas no processo de apropriacéo da escrita tanto pelo professor ao
ensinar, como pelo aluno ao aprender. Essas inquietagcdes também surgiram em
decorréncia de minha participacdo como Residente! e estagiaria dos alunos dos anos

iniciais do Ensino Fundamental na cidade de Sao Mateus - ES.

A escola que nega a utilizacdo social da leitura e escrita aos alunos esta prejudicando
a formacédo dos processos psiquicos superiores desses, segundo Vigotski (2000, p.
24) “para nos, falar sobre processo externo significa falar do social. Qualquer funcéo
psicolégica superior foi externa — significa que ela foi social; antes de se tornar funcéo,
ela foi uma relac&o social entre duas pessoas”. Atribuindo a palavra a duplicidade de
sentidos, a escola que oferece leituras significativas, oferece também a ampliacdo da
capacidade de abstracado e significacdo, dando oportunidade para diversas leituras e

diferentes interpretacoes.

Nesse contexto, a questao norteadora desse estudo é: As praticas pedagdgicas
realizadas na Educacdao Infantil possibilitam a construcéo da escrita e da leitura

através de um entrelacamento entre alfabetizacéo e letramento?

Para responder a questdo de estudo o objetivo geral dessa pesquisa é entender como
tem sido compreendida e realizada as intervencdes pedagdégicas pelos professores
sobre os processos de alfabetizacéo e letramento em uma pré-escola do municipio de
S&o Mateus — ES.

Como objetivos especificos, buscar entender o porqué do uso de determinados
métodos e atividades; observar as atividades desenvolvidas na sala de aula
pesquisada durante algumas semanas, descrevé-las e analisa-las; registrar e recolher
algumas atividades realizadas em sala com o objetivo de compreender como a

alfabetizacdo vem sendo praticada pelos professores e, por fim, analisar se os

! Participei do Programa Residéncia Pedagoégica, no subprojeto do curso de Pedagogia do Centro
Universitario Norte do Espirito Santo de agosto de 2018 a janeiro de 2020.



11

contextos criados em aula estdo ligados as realidades vividas pelos alunos que

possibilitem uma aprendizagem discursiva de linguagem.

No primeiro capitulo, essa pesquisa ira discorrer sobre a definicdo de alfabetizacéo e
letramento, suas atribuicdes, caracteristicas, aplicacdes e diferencas. Foi utilizado
autores como Soares (2018, 2017), Street (2014), Kleiman (1995) para diferenciar e
definir esses dois conceitos que por vezes sao confundidos. Na segunda parte do
primeiro capitulo foi posta uma discussédo relacionada ao Letramento ndo escolar,
mostrando que esse fendmeno esta para além das paredes da escola. Na ultima parte,
utilizando os estudos de Kleiman (2005), é exemplificado como o letramento é
diferente em diferentes contextos, sendo colaborativo em praticas cujo objetivo é o

processo e ndo o resultado.

O segundo capitulo traz, inicialmente, uma discussao através de Frade (2005) sobre
os diversos métodos de alfabetizagdo existentes, suas caracteristicas, vantagens e
desvantagens. E feito um compilado da histéria da alfabetizacdo no Brasil com os
estudos de Mortatti (2006), em que, em cada momento vivido na educacao brasileira,
um meétodo foi considerado o “correto” pelos estudiosos na época. Posteriormente foi
levantada a discussao acerca do construtivismo, seu modo de enxergar a apropriagao
da linguagem escrita (FERREIRO; TEBEROSKY; 1999) e as criticas levantadas pela
desmetodizacdo que o construtivismo propunha (SOARES, 2003). Ao fim desse
capitulo, ha um levantamento da Politica Nacional de Alfabetizacéo atual, expondo as
politicas que o Estado propde para auxiliar as redes de ensino no alcance de uma

alfabetizacao de qualidade para a populacao.

No terceiro capitulo, € dado énfase a um processo discursivo de Alfabetizacéo,
através do estudo de Smolka (2012), visto pela psicologia Historico-Cultural de
Vigotski, em que as diferencas sao valorizadas, ndo classificando e igualando os
sujeitos. E levantada as fases que o discurso traca desde quando a crianga nasce, e

que através da escrita, evidencia-se o discurso interior.

Por fim, o ultimo capitulo é dedicado a delinear a metodologia utilizada na pesquisa,
assim como expor os dados recolhidos, analisando-os a luz de pesquisadores como
Ferreiro e Teberosky (1999), Veiga (2005), Vigotski (2014), Freire (1996), Smolka
(2012), Soares (2017) e outros. Foi realizada uma anélise de todo ambiente da sala
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de aula, quais as impressdes deixadas através de cada detalhe exposto no ambiente,
além de um exame de atividades de imaginacdo, contacdo de histérias e de

alfabetizacdo desenvolvidas em sala pela professora regente.
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2 CONCEITUANDO ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A palavra letramento, € descrita no dicionario Aurélio (2004, p.513) como sendo:

Processo pedagdgico de aquisicdo e dominio da capacidade de ler,
escrever e interpretar textos; alfabetizacdo: o nivel de letramento dos
alunos. Acao ou efeito de escrever, escrita.

O termo letramento foi introduzido na lingua portuguesa recentemente. A primeira vez
em que se tem registro de sua utilizagdo foi no livro “No mundo da escrita: uma

perspectiva psicolinguistica” de autoria de Mary Kato em 1986,

Acredito que a chamada norma padrdo, ou lingua falada culta, é
consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é funcéo
da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita. (KATO, 1986, p.07 apud SOARES, 2017,
p.32)

Nessa obra, Kato ndo define o termo e usa-o no decorrer de todo livro. Mais tarde, o
termo foi usado por Leda Verdiani Tfouni (1988) com o livro “Adultos né&o
alfabetizados: o avesso do avesso”, essa obra langou o termo letramento no mundo
da educacéo, pois dedicou paginas a definicdo de letramento e sua diferenciacao de
alfabetizacdo. Houve necessidade de nomear um novo fendmeno que estava sendo

observado pelos profissionais da educacéao,

Ha, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado,
e viver na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado
(atribuindo a essa palavra o sentido que tem literate em inglés). Ou
seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna
alfabetizada — e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita — que se torna
letrada — é diferente de uma pessoa que nao sabe ler e escrever — é
analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, faz uso da leitura e da escrita
— € alfabetizada, mas néo é letrada, nao vive no estado ou condi¢ao
de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita. (SOARES,
2017, p. 36) [Grifos do autor]

Novas palavras aparecem na lingua para nomear novos objetos, acontecimentos e
fenbmenos, o ser humano ndo consegue enxergar algo e ndo 0 nomear, por isso,
surgem novas palavras. Ja conheciamos a palavra analfabetismo que ha anos era
utilizada para descrever um problema relacionado a falta de dominio da habilidade de
leitura e escrita. Na medida em que as pessoas foram sendo alfabetizadas e a

sociedade foi se tornando grafocéntrica (centrada na escrita), algo novo ocorre: nédo
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era suficiente apenas ler e escrever, era também importante saber redigir um oficio,
ler uma noticia, preencher um formulério e outras atividades cotidianas de uma

sociedade que utiliza o registro escrito,

Precisariamos de um verbo “letrar” para nomear a acao de levar os
individuos ao letramento... Assim, teriamos alfabetizar e letrar como
duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das
préaticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2017,
p. 47) [Grifos do autor]

Entender que ndo basta apenas ensinar o individuo a ler e escrever, mas que também
€ preciso leva-los a fazer uso social desses instrumentos j& sinaliza certo avanco.
Antes do surgimento do termo letramento, Paulo Freire (1980) atribuiu a alfabetizac&o
um significado similar ao que consideramos hoje como letramento. Freire vé a
aguisicado da lingua escrita como capaz de promover a democratizacdo da cultura,
desenvolver a organizacéao e reflexdo de pensamentos e um modo de pensar critico,
promovendo assim, uma educacdo libertadora. Nesse sentido, tornar alunos
alfabetizados e letrados €, pois, considerado um desafio, mas fundamental para
alcancarmos pleno desenvolvimento quanto a duplicidade de mundo que s6 a leitura
e escrita proporciona. Leitura e escrita, andam sempre juntas, mas sado fenbmenos

bastante diferentes.

Soares (2017) conceitua leitura como sendo habilidades conjuntas que se estendem
desde ler pequenas silabas até ler complexas obras da literatura, é, portanto, uma
continuidade do desenvolvimento de aprendizagens. Ja a escrita é definida por Soares
(2017) como a unido de habilidades que permitem desde escrever o préprio nome até
escrever artigos académicos, é também, um conjunto de comportamentos que esta

em constante desenvolvimento.

Pode ser que uma pessoa saiba escrever seu nome, mas ndo consiga escrever uma
tese de doutorado, assim como, pode ser que uma pessoa leia a palavra “bola”
silabando, mas ndo seja capaz de ler Os sertbes de Euclides da Cunha. Ha pois,
diferentes niveis de leitura e escrita? Conclui-se que, dependendo do contexto
cultural, social e das demandas do sujeito, apresenta-se diferentes niveis de
letramento, ou seja, diferentes aplicacfes do uso social da leitura e da escrita nos

diferentes contextos.
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E entdo preciso que haja condicdes para o letramento. Soares (2017) diz que a
primeira condigcdo é o compromisso com uma escolarizacao real para a populagéo; a
segunda diz respeito ao acesso a leitura, nos paises subdesenvolvidos criancas e
adultos séo alfabetizados, mas nédo séo lhes dado condicfes para ler e escrever, ndo
é disponibilizado o material impresso, ha poucas bibliotecas e os livros, jornais e
revistas se encontram em um valor inacessivel. Nas escolas, local que deveria dar
acesso as praticas de leitura e escrita, além do aproveitamento dos diferentes

contextos trazidos pelos alunos, € onde essas praticas se tornam engessadas,

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas
com apenas um tipo de prética de letramento, a alfabetizacdo, o
processo de aquisi¢do de codigos (alfabético e numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para o sucesso e promog¢ao na escola. Ja outras agéncias
de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientagfes de letramento muito diferentes. (KLEIMAN,
1995, p.20) [Grifos do autor]

Street (2014) aborda o letramento como um fendmeno multifacetado, dependente das
relacdes de poder e dos contextos em que 0s sujeitos se encontram a cada momento,
produzindo assim, novos letramentos de acordo com as circunstancias socioculturais.
Quanto mais variados forem os papéis que uma pessoa representa em determinados
contextos, maiores seréo as suas identidades assumidas. Dessa forma, Street (1984,
apud KLEIMAN, 1995) apresenta o letramento em duas facetas, sendo modelo

autbnomo e modelo ideolégico.

O modelo autbnomo traz a ideia de “autonomia”, entendendo que a escrita € inteira
em si mesma, nao esta delimitado pelo contexto de producao, reduzindo letramento a
uma unido de capacidades mentais que pode ser medida e classificada nos
individuos. As avaliacdes de carater somativo sdo exemplos de tal modelo, em que se
valoriza apenas o letramento escolar, as habilidades de ler, escrever e interpretar
como processos neutros. Neste modelo, as atividades propostas levam os alunos a
caminhos pré-determinados, esses caminhos ajudam a continuar reproduzindo a

sociedade vigente.

Se opondo a esse modelo, Street (2014) propde o modelo ideolégico de letramento,
em que compreende o letramento como produto da histéria, cultura e dos discursos,

se atentando para as praticas sociais e concretas, ndo apenas habitos adquiridos na
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escola para ler e escrever, mas um conjunto de concepg¢des que cercam 0S contextos

socioculturais.

2.1 O LETRAMENTO NAO ESCOLAR

O letramento est4, de certa forma, associado a algumas esferas institucionais que,
por vezes, é dificil desvincular e encaixa-lo as varias esferas em que este fendbmeno
esta presente. Ogbu (1990, apud STREET, 2014) define letramento apenas como
sendo um medidor do desempenho académico, da capacidade de ler, escrever e
contar pela tradicional forma ensinada na educacao formal ocidental. Porém, varios
relatos de multiletramentos existentes ao longo da historia e do mundo, mostram as
praticas de ler, escrever e contar como sendo desenvolvidas através de jogos,
comeércio, servigos sociais (STREET, 2014) e etc., praticas essas desvalorizadas em

relacdo a escolarizacdo ocidental conforme cita Street (2014, p.124),

Os letramentos de povos nado europeus geralmente foram
desprezados pelos agentes de desenvolvimento que levaram as
instituicbes e a escolarizacdo ocidentais para diferentes partes do
mundo. SO recentemente se reconheceu que diversos sistemas de
escrita foram desenvolvidos fora do contexto ocidental (...).

Na India, mulheres escreviam de modo a registrar ativamente, tanto quanto 0s
homens, dividas, anotacdes e questdes domésticas (REID, 1998 apud STREET,
2014,). Na China do século XVII, mulheres da classe média tinham como meio de
construir um dominio feminino, escrever poesias, se opondo ao carater machista da
cultura imperial chinesa (YIN-YEE KO, 1989 apud STREET, 2014). Na Indonésia, o
alfabeto antigo ndo era ensinado em nenhuma escola e ndo era utilizado por nenhum
meio secular de literatura, porém havia um costume local de um jogo chamado
manjan, em que rapazes e mocgas se reuniam ao entardecer, 0s jovens apresentam
quartetos escritos os nomes das mocgas que eram de seu interesse, com as fontes
desse antigo alfabeto indonésio (REID, 1998 apud STREET, 2014).

Essas praticas de letramento ndo escolar ndo acontecem apenas em sociedades

tecnologicamente menos desenvolvidas,

Weinstein-Shr (1993), por exemplo, compara refugiados hmongs na
Filadélfia em termos de suas praticas letradas e descobre dois
conjuntos bem diferentes de significados e usos. Um homem, Chou
Chang, aprendeu o letramento escolar padronizado num curso noturno
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€ 0 usou para se tornar “porta-voz” de sua comunidade, servindo de
mediador junto a instituicdes como a previdéncia social. Pao Youa,
porém, abandonou a escola e parece “fracassar’ em termos
dominantes. No entanto, Weinstein-Shr topou com ele algum tempo
depois numa posicdo de consideravel autoridade, legitimada
principalmente gracas a seus usos do letramento: ele matinha albuns
com recortes e imagens de jornais, revistas e cartas que mencionavam
os hmongs e que representavam uma histéria autorizada de seu povo
em circunstancias recentes. Membros da comunidade iam consulta-lo
como a um homem sébio, e ele recorria ao corpus do material escrito
gue coletara para discutir e decidir sobre importantes questdes da
identidade comunitaria. (STREET, 2014, p. 125 e 126)

Segundo Rojo (1995), o desenvolvimento da escrita ou da movimentacdo do
letramento nos individuos € ligado a dois pressupostos: 1 — nivel de letramento das
instituicBes sociais em que o individuo se desenvolve — familia, igreja, rua, escola; 2
— os diferentes jeitos em que o0 sujeito participa nas praticas discursivas orais em locais

e situacdes distintas e 0 modo como essas atividades tomam sentido.

Compreende-se, pois, que nao é necessario o letramento escolar convencional para
que sejam desenvolvidas préaticas que envolvam a leitura e escrita, pois € comum que
0 ser social sinta a necessidade de registrar, contar, dar continuidade a tradicdes,

através do uso da linguagem escrita.
2.2 ALFABETIZAR E/OU LETRAR?

Até os anos de 1980, o foco da escolarizacdo era o ensino da codificacdo e
decodificacéo da linguagem escrita — 0 que comumente chamamos alfabetizacéo — se
atendo as discussfes dos métodos. Ora era considerado melhor partir das unidades
menores da lingua, fonemas, letras e silabas, até que se alcancasse as maiores,
sendo elas as palavras, frases, até o texto. E, por vezes, considerado melhor partir
das partes maiores, para alcancar as menores. Seja pelos métodos sintéticos ou pelos
métodos analiticos, o foco da discusséo era voltado, somente, para a aprendizagem
do sistema alfabético da escrita, apresentando uma dependéncia do aprendiz a
estimulos externos diligentemente selecionados e ficticios, na maioria das vezes

desinteressantes para a crianga (SOARES, 2018).

A partir da década de 1980, houve uma grande mudanca nas discussdes acerca dos
modos de alfabetizar com as pesquisas e reflexdes sob o viés da psicogenética,

divulgada sobretudo, pelas autoras Emilia Ferreirro e Ana Teberosky, através da teoria
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intitulada de “construtivismo”. Ferreiro e Teberosky (1999) defendem o importante
dever de uma interagdo abundante e variada da crianga com materiais e convencgdes
de leitura e escrita diversos, a fim de que ocorra a significacdo da lingua escrita,
embora enfatize o processo de aprendizagem da escrita como estritamente individual

do ponto cognitivo de quem aprende.

Os dois extremos apresentados anteriormente — métodos e construcdo da escrita —
se referem a um mesmo assunto: como levar criangas a compreenséao da linguagem
escrita? Porém, apresentam caminhos e modos de pensar diferentes, destacando no
desenvolvimento da aprendizagem da lingua escrita pelas crian¢as, apenas algumas
facetas, ndo todas, desse processo. Segundo Soares (2018), os métodos
“tradicionais”, sejam eles sintéticos ou analiticos, voltam-se para a faceta linguistica
da alfabetizacdo, enquanto que, o chamado “construtivismo” (que ndo se configura
como método), volta-se especialmente para as facetas concernentes ao letramento,

priorizando apenas as praticas de leitura e escrita,

Os conhecimentos que atualmente esclarecem tanto os processos de
aprendizagem quanto os objetos da aprendizagem da lingua escrita,
e a relagdo entre eles e este, evidenciam que privilegiar uma ou
algumas facetas, subestimando ou ignorando outros, é um equivoco
(...). (SOARES, 2018, p. 68)

Deve-se, entdo, conceder no processo de alfabetizacdo, atencdo para todas as
facetas. Segundo Soares (2018) as faces do processo de aquisicdo e compreensao
da linguagem escrita sdo: 1 - Faceta linguistica, que € a representacdo visual da
cadeia sonora da fala, comumente chamado de alfabetizacéo; 2 — Faceta interativa,
representado pelo veiculo de interacdo, expressdo e compreensdo; 3 — Faceta
sociocultural, que levam aos usos e funcfes atribuidos a lingua escrita. As duas

ultimas caracterizam o letramento.

Enquanto que os métodos de alfabetizacdo priorizam a faceta concernente a
linguistica, em que o objeto é a apropriacdo do sistema alfabético-ortogréafico, o
construtivismo da valor apenas as facetas referentes ao letramento, em que os objetos
sdo as habilidades de compreenséo e producao de texto, e 0s eventos sociais e

culturais que envolvem a escrita (SOARES, 2018).

Nao ha, pois, uma “receita” para alfabetizar. Embora entendida como um evento

multifacetado, deve ser desenvolvida intentando para cada uma de suas
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caracteristicas, promovendo atividades que envolvam todas as possibilidades do
processo de aquisicdo e significacdo da linguagem escrita, pois essa € a estrutura real

das acdes de leitura e escrita. E, entdo, o que chamamos de alfabetizar letrando,

A resposta a questdo dos métodos requer que se considere nao sé a
aprendizagem da lingua escrita como um todo, mas também a
especificidade de cada uma de suas facetas, as diferentes implicacdes
metodolégicas que decorrem dos principios e teorias que esclarecem
cada uma. Assim, afirma-se que a resposta a questdo dos métodos é
plural: h& respostas, ndo uma resposta, e a questdo ndo se resolve
com um método, mas com multiplos métodos, diferenciando segundo
a faceta que cada um busca desenvolver — métodos de alfabetizacéo,
métodos de letramento. (SOARES, 2018, p. 35)

A alfabetizacdo ndo é, e ndo deve ser um processo isolado, € influenciada pelas
questdes sociais, culturais, politicas e econdmicas (SOARES, 2018), essas influéncias
afetam a interacdo entre alfabetizador e alfabetizando, em que deve haver
intervencdes no sentido de modificar e adequar o método de acordo com essa
interacdo. Os modos como ocorrem a alfabetiza¢do ndo séo a Unica questao envolvida
No processo, € apenas uma das questdes, tendo em vista que quem alfabetiza ndo é
0 método, mais sim o alfabetizador (SOARES, 2018).

2.3 LETRAMENTO EM PRATICAS SITUADAS

Antes do surgimento do termo letramento, no Brasil, Paulo Freire (1980) na década
de 50 do século XX utilizou a palavra alfabetizacdo para caracterizar as préticas
socioculturais do uso da lingua escrita, definicdo hoje, dada a palavra letramento.
Mesmo que o termo atual ainda nao tivesse sido inventado, ja se evidenciava entao,
mudancas nas concepcdes de leitura e escrita para além de uma pratica engessada,
dando uma nova roupagem para esse processo.

Segundo Soares (2017), no Brasil, na década de 1980, pesquisadores que
trabalhavam com os usos da escrita sob diversos pontos de vista, careceram de um
termo que fizesse referéncia aos aspectos soécio histéricos da escrita que
transcendesse a codificacdo e decodificagcdo do alfabeto. Nesse contexto, surge o
letramento que se refere ao conjunto de praticas de uso da escrita presentes na

sociedade, englobando-as nas praticas letradas escolares.

Kleiman (2005), observa as praticas letradas realizadas dentro e fora da escola e as

diferencia. Aquelas realizadas fora do contexto escolar sdo caracterizadas por serem



20

coletivas e colaborativas. Enquanto que, as praticas para uso apenas na escola sdo
de carater individual e competitivo, realizados em eventos de escrita tradicionais. Por
iSso, para a autora, quanto mais a escola se aproxima das praticas sociais em outras
instituicbes (movimentos sociais, culturais, religiosos e etc.), mais o aluno tera
oportunidade de trazer seus conhecimentos e conhecer as préticas de letramento em

diferentes contextos.

Kleiman (2005) define Evento de letramento, como sendo as atividades realizadas no
cotidiano que envolvam duas ou mais pessoas com objetivos comuns, mas com
habilidades diferentes, como quando uma pessoa alfabetizada 1€ um manual de
instrucdes de um instrumento para que outra pessoa que compreende 0s termos
possa manuseda-lo. Por isso, os Eventos de letramento sdo caracterizados como
sendo colaborativos e coletivos. Porém, nas salas de aula observa-se praticas
tradicionais de leitura e escrita, exige-se dos individuos a capacidade de desenvolver
sozinhos todos os aspectos da atividade proposta, classificando os que “sabem mais”.
Por isso, as praticas de letramento escolares sao, na maioria das vezes, classificadas

como sendo individuais e competitivas.

As praticas de letramento fora da escola variam conforme o local, formalidade,
objetivos, falante, ouvinte, area de conhecimento, entre outros aspectos. E comum
gue o ser humano contextualize suas acdes, nesses contextos sao realizadas, para
Kleiman (2005), praticas situadas de letramento, em que materiais, recursos, meios

de comunicacéo vao variar segundo o contexto,

by

(...) em funcdo da tendéncia a contextualizagdo das atividades,
estratégias, saberes, segundo a situacdo especifica, num tempo e
espaco concretos, os modos de ler e de escrever variam segundo
diferentes instituicdes. I1sso significa que, mesmo dominando a escrita,
podemos deparar com situacfes em que somos incapazes de produzir
um texto. Alto seria o risco que correria, hoje em dia, uma pessoa
letrada, mas sem conhecimentos juridicos ou imobiliarios
especializados, se vendesse um imdével e registrasse o0 evento por
meio de um contrato de compra e venda a longo prazo que ela mesma
tivesse redigido... (KLEIMAN, 2005, p.32)

Na poesia a seguir, observa-se um movimento dos personagens para entender um
mesmo fenbmeno, mesmo em situacdes simples do cotidiano, h& diferengas na

compreensao dos eventos, de acordo com os letramentos envolvidos:



Figura 1 - “A pombinha da Mata”.

FONTE: MEIRELES, 2012.

1

A POMBINHA DA MATA

Trés meninos na mata ouviram
uma pombinha gemer.

~ “Eu acho que ela estd com fome”,
~ disse o primeiro,
- "endotem nada para comer.”

Trés meninos na mata ouviram
uma pombinha carpir.

“Eu acho que ela ficou presa”,
disse o segundo,
“e ndo sabe como fugir.”

Trés meninos na mata ouviram
uma pombinha gemer.

“Eu acho que ela estd com saudade”,
disse o terceiro,
“e com certeza vai morrer.”
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Na poesia acima citada, ilustra situacbes em que observamos que um mesmo

estimulo externo — pomba gemendo, expressando dor — produziu nos individuos — os

garotos — uma impressao diferente. Devido as suas habilidades, experiéncias, cada

um tinha uma teoria do motivo pelo qual a pomba estava se expressando daquela

forma. Assim também os Eventos de letramento, com o objetivo de comunicar-se,

buscam realizar-se segundo as habilidades individuais e os meios de comunicagao

disponiveis, possibilitando inimeras ressignificacdes.
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3 OS METODOS DE ALFABETIZACAO NO BRASIL: POSSIBILIDADES E
CRITICAS

O processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita realizado na fase inicial de
escolarizagdo — chamado comumente de alfabetizacdo escolar — € um processo
multifacetado e complexo, que compreende um dever da educacao e um direito para
os cidaddos, com funcdo de torna-los criticos e participantes nas relacdes

estabelecidas socialmente.

Referindo-se aos métodos, metodologias e didaticas utilizadas ao longo da histéria
para levar os sujeitos ao dominio da linguagem escrita, ora considerava-se o método
utilizado tradicional e ultrapassado em detrimento de um outro que poderia ser a
solucdo para os problemas, logo em seguida, eram levantadas discussfes que
reconsideravam tal método, até entdo visto como tradicional, e o viam como uma
solucdo magica (SOARES, 2017). Esses movimentos, em torno da metodologia para
se alfabetizar, fazem com que a questdo dos métodos de alfabetizacdo seja um dos
temas mais polémicos, em se tratando de levar os individuos a compreensédo da

linguagem escrita.

Com mais de 5.000 anos de existéncia da escrita, a alfabetizacdo nao foi inventada
nos dois ultimos séculos, acompanhando a escolarizacdo em massa, ndo foi a escola
gue inventou a alfabetizac&o, esse movimento existe ha milhares de anos e esta em
constante transformacédo (FRADE, 2005). Nas duas décadas finais do século XX, a
discussdo que se voltava apenas para o método a ser utilizado na alfabetizacéo,
comecou a dar lugar para concepc¢des de letramento e alfabetizacdo com énfase nao

apenas em decodificar palavras, mas em compreendé-las.

Com diferentes areas produzindo estudos sobre as varias facetas em que a
alfabetizacdo € estudada, originou-se a questéo: por que focar nos métodos, se esse
processo, feito isoladamente, ndo considera como a crianca aprende e é
descontextualizado das questdes culturais do alfabetizando? Por isso, nas ultimas
quatro décadas, vivemos constantes alteragfes e discussdes nos conceitos de

alfabetizacdo. Nao é suficiente decifrar o sistema de escrita, combinando grafemas e
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fonemas — o que qualifica o termo alfabetizacéo —, é necessario que os alfabetizandos

facam uso da escrita através dos eventos sociais.

Os meétodos utilizados historicamente para alfabetizar se consolidaram em dois
grandes grupos: métodos sintéticos e métodos analiticos. Os primeiros vao das partes
para o todo, nessa perspectiva privilegia-se o0 método alfabético — que tem como
unidade a letra, método sildbico — que tem como unidade a silaba, e 0 método fénico
— em gue a unidade € o fonema. Nesses métodos, a analise do sistema de escrita se

sobrepde a atribuicao de significado e usos das palavras (FRADE, 2005).

Em contrapartida, os métodos analiticos vao do todo para as partes e procura quebrar
qualquer forma de decifracdo, se atendo ao significado das palavras. Essa tendéncia
compreende o método global de contos, o de sentenciacdo e o de palavracdo. No
método global de contos, é tomado como unidade o texto, no método de palavracéo

a unidade é a palavra, e no método de sentenciacdo a unidade é a sentenca ou frase.

Nas secbOes a seguir, cada grupo metodolégico serd caracterizado com suas
vantagens e desvantagens e as contribui¢cdes que tiveram ao longo de sua formacéo,
segundo FRADE (2005).

3.1 OS METODOS SINTETICOS

O pressuposto que embasa a utilizacdo dos métodos sintéticos é de que o dominio da
linguagem escrita se da através da unido de suas partes menores, estabelecendo a
relacdo entre a fala e a representacdo escrita. Os métodos de marcha sintética —
alfabético, fénico e sildbico — tem o mesmo pressuposto, porém tém diferentes
concepcdes sobre o que consideram como a menor unidade da lingua (FRADE,
2005). S&o caracterizados por dar pouca énfase nos sentidos que trazem as escritas
vivenciadas, ddo mais importancia para a decodificacdo e controle ao professor no

processo de aprendizagem dos alunos.
3.1.1 Meétodo silabico

Nesse método, a unidade a ser analisada é a silaba. Em véarias formas de trabalho
com esse método, inicia-se com 0 som e 0s encontros das vogais. Ha classificagfes
de silabas, umas consideradas mais faceis e outras mais dificeis, trabalhando com

palavras cuidadosamente selecionadas que produzam semelhancas na forma grafica
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e sonora, levando em consideracdo a decomposicdo das palavras em silabas nas

chamadas familias silabicas, a fim de formar novas palavras.

Segundo Frade (2005), o método silabico apresenta vantagens, por exemplo, nos
outros dois métodos de marcha sintética, depois que o aluno compreende as unidades
trabalhadas, precisa transformar letras ou fonemas em silabas, no meétodo silabico
essa etapa ja é sanada no processo inicial de apresentacédo da unidade. Além de ser
cabivel com letras, como a letra N no meio de uma vogal e uma consoante (tanto, por
exemplo), ou digrafos, como RR, SS, CH (ch4, por exemplo), como ndo contém

correspondéncia no fonema.

O maior problema apresentado nesse método, segundo Frade (2005) sé@o os textos
completamente fabricados e fora do contexto do alfabetizando. Além disso, é o adulto
que classifica uma silaba como dificil ou facil, mas isso pode ser variavel dependendo

das vivéncias que o aluno apresenta dentro, e fora da escola.
3.1.2 Método fénico

Esse método relaciona as palavras faladas com as escritas, fazendo relacdo assim,

com o0 som e as letras, por isso, sua unidade minima € o fonema.

Segundo Frade (2005), inicia-se o processo apresentando cada vogal e seu som,
depois mostra-se as consoantes e suas relagcbes com as vogais. Cada letra € tida
como um som diferente que juntando com outros sons forma silabas e palavras. Nesse
método também séo classificados e apresentados os sons considerados mais faceis

até os mais dificeis.

A vantagem desse método € que, quando realmente ha uma correspondéncia entre
fonema e grafema, rapidamente o aprendiz decifra a palavra. Porém, e ja sendo uma
desvantagem, as letras e silabas que sempre correspondem ao fonema pronunciado
sdo muito limitadas em nossa lingua. A maioria de nossas letras, como o S por
exemplo, pode corresponder a fonemas diferentes, assim como a letra S e Z podem
corresponder ao mesmo fonema. Além disso, em nosso pais ha diferencas dialetais,
0 que impede a universalizacao de fonemas para determinados grafemas (FRADE,
2005).
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3.1.3 Método alfabético

Considerado o método mais antigo, o método alfabético tem como unidade minima a
letra. Consiste em entender os nomes e as formas de cada letra, juntando-as
formando silabas e palavras. Através desse método, foi criado o procedimento de
soletracdo, que trouxe as cansativas cantilenas, decorando cada formacao silabica

gue uma letra poderia apresentar (FRADE, 2005).

Como vantagem nesse método, pode ser citado que, 0 nome da letra apresenta pelo
menos um fonema da lingua. Mas no proprio nome das letras ha muitos fonemas
“sobrando”, por isso, era necessaria uma abstracdo muito grande para que o aluno
entendesse qual fonema a letra realmente representava, essa questao se apresentava

COMmMo uma desvantagem.
3.2 OS METODOS ANALITICOS

Criticando os métodos sintéticos por priorizarem a decodificacdo, os métodos
analiticos eram considerados mais convenientes em se tratando de trazer significado
para a escrita no momento da alfabetizacdo. Esses métodos vao do todo para as
partes, além de entenderem que pela perspectiva da crianca, 0s textos sao

observados primeiro como o todo, e, depois, sédo analisadas as partes (FRADE, 2005).
3.2.1 Método de sentenciacdo e método de palavracao

No método de palavracao, as palavras sao apresentadas e postas em situacdes para
gue sejam familiares para as criancgas, apés, sdo decompostas em silabas que serdo
aproveitadas. As palavras ndo séo escolhidas por uma perspectiva de mais facil ou
mais dificil, por considerar que o importante € o significado para os alunos. Cartdes
com a palavra de um lado e sua imagem representativa sdo bastante utilizadas,
entendendo que os educandos vao aprendendo a medida que comecam a reconhecer

os termos pela sua configuragéo grafica.

O método de palavracdo deu origem também ao método de sentenciacédo, em que
sua unidade minima é a frase. Depois que for reconhecida pelos alunos, a sentenca

€ decomposta em palavras, que depois serdo decompostas em silabas.
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A énfase no significado e em acdes inteligentes de busca de leitura
como fonte de prazer e informacdo e a crenca na ligacdo entre a
percepcéao de ideias e formas na aprendizagem sdo destacadas, por
alguns autores, como vantagens desse método. Como principais
desvantagens aparecem as dificuldades em enfrentar palavras novas,
guando os professores se limitam a simples visualizacdo, sem
incentivar a analise e o reconhecimento de partes da palavra. (FRADE,
2005, p.33)

3.2.2 Método global de contos

Nesse método a unidade s&o os textos, contos ou historietas. Foram utilizados no
Brasil, com um aparecimento mais tardio, em vista dos outros métodos (FRADE,
2005). Foram fabricadas vérias historietas com muitas rimas com a finalidade de
alfabetizar, para isso, partia-se de uma histéria que deveria ser memorizada e relida
durante um tempo. Depois, essa historia ia sendo decomposta em sentencas

menores, para chegar nas palavras e por fim, nas silabas.

A principal vantagem apresentada nesse método se deve ao fato de sua unidade
minima — o texto — ser a mais frequentemente encontrada na lingua escrita, apesar
da forma artificial com que os textos sao produzidos (FRADE, 2005). Se esse método
nao se atém a decodificacdo das palavras, como os alfabetizandos poderédo aprender
a ler além daqueles que ja& conhecem? Essa falta se apresenta como uma

desvantagem no método.

No Brasil, a histéria da alfabetizacdo tem se atido ao movimento dos métodos para
levar os alfabetizandos ao dominio da lingua escrita. Desde o fim do século XIX tem-
se levantado discussbes sobre os motivos pelos quais as criancas brasileiras
apresentam grande dificuldade para aprender a ler e escrever, especialmente na
escola publica (MORTATTI, 2006). Na proxima secao sera discutido, fundamentado
nos estudos de Soares (2017) e Mortatti (2006), o processo e as concepcgdes que

perpassaram a historia da alfabetizacéo no Brasil.
3.3 HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Libdneo (2003) compreende que a educacdo é promovida pelo impeto de quem a
controla. A educacao publica universal brasileira teve inicio no fim do século XIX, logo
apos a proclamacéao da republica, a instrugcéo oferecida entdo, compreendia os valores

republicanos, buscando atender a industrializagcdo que o pais havia comecado a
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desenvolver (SOARES, 2017). Saber ler e escrever entao, tornou-se fundamental para

aqueles que frequentavam a escola obrigatoria, leiga e gratuita.

Em pouco mais de um século de escolarizacdo, o fracasso na alfabetizacdo é
evidenciado desde o inicio do processo e vem mobilizando professores e
pesquisadores em busca de respostas, afinal, como produzir em todos os educandos
uma alfabetizacao significativa? Foram varias as solucdes levantadas, principalmente
em volta do método a ser utilizado, ora eram considerados ultrapassados, ora eram
reconsiderados e vistos como solucdo. Apenas a partir de 1980, com a publicacéo de
estudos sobre a psicogénese da lingua escrita com autoria das pesquisadoras Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, os métodos de alfabetizacdo, para alguns pesquisadores
da area, foram vistos definitivamente como tradicionais, pois a psicogénese trouxe um

novo conceito sobre o processo de alfabetizacao.

Mortatti (2006), em pesquisas sobre a faceta histérica que a alfabetizacdo apresenta
no Brasil, delineou quatro momentos distintos na construcdo da alfabetizagéo
brasileira. Cada um desses momentos traz caracteristicas e tradicdes novas em torno
do problema que se buscava resolver, mas apresentavam algo em comum: tendo
encontrado alguma possibilidade de resolver o problema da alfabetizacdo atraves de
uma nova perspectiva, as formas usadas para alfabetizacdo até aquele momento
eram desvalorizadas e vistas como o0 motivo do fracasso no processo. Abaixo, estédo
caracteristicas cada um desses momentos que apresentam periodos e marcos

diferentes.
3.3.1 Primeiro momento: Metodizacao do ensino da leitura

Até o final do império, as aulas eram ministradas em salas adaptadas, comumente
localizadas em prédios pouco funcionais para esse fim, em que acolhiam criancas de
varias idades em uma mesma sala, eram as aulas régias. Havia pouco material
impresso, geralmente europeu e com intuito de alfabetizar, eram as Cartas ABC.

Os meétodos utilizados para alfabetizacéo nessa época eram de marcha sintética — de
soletracdo, fénico e de silabacdo — e apresentava uma ordem para ensinar cada

unidade da escrita:

Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a apresentacao das
letras e seus nomes (método da soletracdo/alfabético), ou de seus
sons (método fénico), ou das familias sildbicas (método de silaba¢éo),
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sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.
Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou
conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas
com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinava-se frases
isoladas ou agrupadas. (MORTATTI, 2006, p.5)

Ao findar do século XIX, vérios professores dos estados do Rio de Janeiro e de Séo
Paulo produziram sua propria cartilha, com as necessidades que observavam em seus
contextos, também baseadas na marcha sintética, foram espalhadas e utilizadas por
varios estados brasileiros.

O ano de 1876, data 0 marco de outro momento da histéria da alfabetizac&o no Brasil.
Foi publicada em Portugal, escrita pelo poeta Jodo de Deus, a Cartilha Maternal, que
chegou ao Brasil em 1880 e foi divulgada principalmente nos estados do Espirito
Santo e em Sao Paulo por Antdnio da Silva Jardim. O método de Jodo de Deus era

de marcha analitica, e foi conhecido com método de palavracéo.

Nesse momento, observou-se uma competicdo entre aqueles davam preferéncia aos
ja conhecidos métodos sintéticos, e aqueles que defendiam o método Jodo de Deus,
vendo-o como inovador e, portanto, uma solucdo para o problema da alfabetizacéo.
Nessa competicdo, evidenciou-se que, no que tange a discussao da forma como o0s
individuos se apropriam da linguagem escrita, apenas era considerado a faceta
linguistica do processo, considerando os métodos para alfabetizar como sendo a
Unica atribuicdo no processo de alfabetizacao.

3.3.2 Segundo momento: A instituicdo do método analitico

A partir de 1890, iniciou-se, a segunda etapa historica dos métodos de alfabetizacéo
no Brasil, comecando com uma reforma na organizacdo da educacéo publica de Séao
Paulo, com o propdésito de servir como modelo para os outros estados. A base da
reforma estava no método visto como revolucionario de marcha analitica, o método
Joao de Deus. Com essa reforma, houve a criacdo da escola Normal de Sao Paulo e
a escola-modelo anexa; professores formados com principios na alfabetizacdo
analitica foram espalhando por cidades e estados as ideias inovadoras da
alfabetizacdo pelo método analitico, esse movimento foi chamado de missdes de
professores (MORTATTI, 2006).
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Com o tempo, esse método foi instituido como obrigatério nas escolas publicas
paulistas, embora muitos professores ainda preferissem os métodos sintéticos e
reclamassem da lentidao para obter resultados com os métodos analiticos. O método
Joao de Deus néo foi entendido de uma mesma forma por todos que estavam sendo
atingidos pelas missdes de professores. Como ia das partes maiores para as partes
menores, as partes maiores foram sendo adaptadas conforme os professores iam se
apropriando. Alguns consideravam o todo como uma historieta, outros como sendo

uma frase, e ainda outros como a palavra.

A cartilha produzida nesse 2° momento era de marcha analitica, e assim continuou a
disputa do ensino da leitura entre quem preferia as cartilhas antigas, com énfase nos
meétodos analiticos, por considerar mais eficaz, e quem estava aberto ao inovador
método analitico. O ensino da escrita ndo foi modificado dentre o primeiro e 0 segundo

momento, ainda as atividades de alfabetizacao se resumiam em cépias e ditados.
3.3.3 Terceiro momento: A alfabetizacdo sob medida

Com as discussdes que estavam ocorrendo, se promovia aos professores uma
autonomia didéatica, em que eles podiam opinar e decidir. A partir de 1920, professores
comecaram a se opor ao uso dos meétodos analiticos, pois o0s resultados em mais de
20 anos de uso ndo estavam sendo satisfatérios. Procurando novas solucfes para o
problema da alfabetizacdo, alguns professores comecaram a utilizar métodos

sintéticos unidos aos analiticos, dando origem ao que chamaram de métodos mistos.

A competicdo sobre a questao dos métodos continuou, porém, com a repercussao de
novas bases psicologicas para a alfabetizacédo publicadas no livro “Testes ABC para
verificacdo da maturidade necesséria ao aprendizado da leitura e escrita”, em 1934,
com autoria de M. B. Lourenco Filho, a discusséo foi amenizada. Com a finalidade de
classificar os alunos em aptos ou ndo para iniciacdo no processo de alfabetizacao,
esse livro apresentava 8 testes, e visava que ao final dele, o professor poderia dividir
em classes 0s que estavam preparados para a alfabetizacdo e os que ainda

precisavam de maturidade para chegar a tal (MORTATTI, 2006).

Com essa nova perspectiva de enxergar a alfabetizacdo, observando o aluno e ndo o
meétodo, a questdo metodoldgica ficou em segundo plano. Para ser alfabetizado,

agora, precisava-se de um conjunto de habilidades visuais, motoras e auditivas que
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os alunos precisavam apresentar desde o inicio do processo. As cartilhas que
apresentavam apenas um método para o processo de alfabetizacdo, foram
abandonadas e os métodos mistos foram adotados, apresentando atividades de

diferentes modelos.

Esse 3° momento durou até o fim da década de 1970 e € chamado de “sob medida”
pois subordina o “como ensinar’ a maturidade e habilidades apresentadas pela
crianca. O ensino da escrita ficou como sendo subordinado ao aprendizado da leitura,

mas ainda era resumido a copias e treinos (MORTATTI, 2006).
3.3.4 Quarto momento: Alfabetizacdo, construtivismo e desmetodizacéo

Em 1980, com as demandas sociais, politicas e econémicas do Brasil exigindo ainda
mais criancas e adultos alfabetizados, inseriu-se no pais entdo, o pensamento
construtivista relacionado a alfabetizacdo, desenvolvido pelas autoras argentinas
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky com base na psicogénese da lingua escrita. O
construtivismo ndo apresentou um novo método de alfabetizacdo, apresentou um
novo conceito, questionando a forma equivocada, segundo a analise das autoras, com
gque os meétodos e cartilhas abordavam o ensino da linguagem escrita, além de

contestar as teorias e praticas desenvolvidas até entéo.

Produziu-se muito material cientifico juntamente com relatos de experiéncias bem-
sucedidas para que, principalmente na rede publica, fosse apropriado o pensamento
construtivista para a alfabetizac&do. A disputa entdo, era outra, de um lado havia os
defensores do construtivismo e de outro, os anénimos defensores dos métodos
tradicionais que, comumente, trabalhavam na pratica da sala de aula e ndo nas

pesquisas.

O construtivismo conquistou um espaco tdo grande nesse 4° momento, que chegou a
ser institucionalizado em ambito nacional, citado, por exemplo, nos PCN'’s
(Parametros Curriculares Nacionais, 1998), mesmo hoje, esse documento, estando
em desuso. Essa nova teoria, por criticar os métodos e as cartilhas para alfabetizacao,
estabeleceu a desmetodizacdo (MORTATTI, 2006) da alfabetizacéo, e, deu énfase
em quem aprende e como aprende, subentendendo-se que a aprendizagem é

independente do ensino.
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Mesmo ap0s a publicacéo dessa teoria revolucionaria, a alfabetizacdo continua sendo
um desafio e seus problemas ainda nao foram resolvidos. Por isso, a falta de uma
“didatica construtivista”, deu espagco para que professores e pesquisadores
reestabelecam a alfabetizacdo embasada nos antigos métodos. E ainda, os estudos
sobre letramento, que apresentaram e ainda trazem contribuicdes para um processo

de alfabetizacéo significativo.
3.4 CONSTRUTIVISMO: ALFABETIZAR SEM TECNICA?

Desenvolvido pelas autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e inserido no Brasil por
volta da década de 1980 com o livro Psicogénese da lingua escrita, 0 construtivismo
em relacdo ao caminho que traca a escrita vivenciada pela crianca, propés uma troca
na discussao instaurada até entdo, ao invés da centralidade estar nos meétodos, a
construcdo da escrita pela perspectiva do aluno foi destacada, as autoras

descreveram o processo evolutivo da fase inicial da escrita,

Na pesquisa de Ferreiro e Teberosky, o foco é posto nos processos
cognitivos da criangca em sua progressiva aproximagdo ao principio
alfabético de escrita, ou seja, 0 objeto de conhecimento é a escrita
como um sistema de representacdo que as pesquisadoras analisam
sob a perspectiva da psicogénese, no quadro da teoria piagetiana.
(SOARES, 2018, p. 62) [Grifos do autor]

Através do método piagetiano de pesquisa?, as autoras identificaram aspectos que as
criancas atribuem ao texto escrito mesmo antes de aprenderem a ler. Em obras que
apresentam essa teoria, sdo definidos claramente os niveis que as criancas passam

durante o desenvolvimento da escrita:

¢ Nivel 1: diferenciacdo entre desenho e escrita, imitacdo e identificacdo de

caracteristicas basicas da escrita: arbitrariedade e linearidade,

As primeiras escritas infantis aparecem, do ponto de vista grafico,
como linhas onduladas ou quebradas (ziguezague), continuas ou
fragmentadas, ou entdo como uma série de elementos discretos
repetidos [séries de linhas verticais ou bolinhas]. (FERREIRO, 2001,
p.18)

e Nivel 2: utilizacdo de letras sem correspondéncia sonora — nivel pré-silabico,

2 Conhecido como método clinico.
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[...] as criancas dedicam um grande esforgo intelectual na construgéo
de formas de diferenciacdo entre as escritas e é isso que caracteriza
o periodo seguinte. Esses critérios de diferenciacéo sao, inicialmente,
intrafigurais e consistem no estabelecimento das propriedades que um
texto escrito deve possuir para poder ser interpretavel [...]. Esses
critérios intrafigurais se expressam sobre o eixo quantitativo, como a
guantidade minima de letras — geralmente trés — que um escrita deve
ter para que “diga algo” e, sobre o eixo qualitativo, como a variagao
interna necessdria para que uma série de grafias possa ser
interpretada [...]. (FERREIRO, 2001, p.20)

¢ Nivel 3: representacao de silabas com uma letra apenas — nivel silabico,

A criangca comeca por descobrir que as partes da escrita (suas letras)
podem corresponder a outras tantas partes da palavra escrita (suas
silabas). Sobre o eixo quantitativo, isto se exprime na descoberta de
gue a quantidade de letras com que se vai escrever uma palavra pode
ter correspondéncia com a quantidade de partes que se reconhece na
emissdo oral. Essas “partes” da palavra sao inicialmente as suas
silabas. Inicia-se assim o periodo siladbico [...]. (FERREIRO, 2001,
p.24)

¢ Nivel 4: silaba comeca a ser analisada com seus fonemas, passagem da

conjectura silabica para a alfabética — nivel silabico-alfabético,

O periodo silabico-alfabético marca a transicdo entre 0os esquemas
prévios em via de serem abandonados e 0s esquemas futuros em vias
de serem construidos. (FERREIRO, 2001, p.27)

¢ Nivel 5: Estado final do processo de dominio da escrita — Nivel alfabético —

comum a presenca de erros ortograficos,

Quando a crianca descobre que as silabas ndo podem ser
consideradas como uma unidade, mas que ela €&, por sua vez,
reanalisdvel em elementos menores, ingressa no Ultimo passo da
compreensdo do sistema socialmente estabelecido. E, a partir dai,
descobre novos problemas: pelo lado quantitativo, que se por um lado
nao basta uma letra por silaba, também nao se pode estabelecer
nenhuma regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba
[...]; pelo lado qualitativo, enfrentara os problemas ortograficos.
(FERREIRO, 2001, p.27)

Os niveis foram definidos observando o sujeito (FERREIRO, 1986), através das
hipoteses que a crianga vai construindo sobre a escrita com a intera¢éo continua com
0 objeto de conhecimento, nessa perspectiva, a faceta linguistica da alfabetizacéo &
vista como uma consequéncia da compreensdo do uso social da lingua escrita —

letramento — desconsiderando todo o aspecto técnico presente na alfabetizacéo.
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Essa teoria trouxe muitas mudancas na forma como professores alfabetizadores
organizavam sua pratica, se antes eram utilizados cartilhas e métodos que
controlavam a aprendizagem, o construtivismo desmetodizou a alfabetizacdo e pds a
centralidade da construcdo da escrita no aluno, em seu tempo e forma de

aprendizado.

Smolka (2012) assinala que para Ferreiro (1986), os métodos de alfabetizacdo séo
concepcOes adultas e ndo estdo de acordo com as progressdes das noc¢des infantis
sobre a escrita. Nessa teoria, independente dos estimulos externos, todas as criancas
passam pelas mesmas fases de desenvolvimento. Mesmo reconhecendo as
contribuicdes do construtivismo, Smolka (2012) aponta que a relagéo entre a escrita

e a crianca para o construtivismo € vista fora do contexto escolar e social de producéao.

A autora utiliza a concepcéao de linguagem enquanto interacdo para abrir espaco para
as professoras e alunos concretos e reais existentes na sala de aula, contrapondo-se

a visao cognitivista de aprendizagem da escrita proposta pelo construtivismo.

Soares (2003) argumenta que a alfabetizacdo deve ser reconhecida contendo seus
aspectos técnicos, como por exemplo, escrever da esquerda para a direita,
desenhando as letras conforme sua correspondéncia social, codificando e
decodificando as palavras, todos esses sdo aspectos técnicos presentes na
alfabetizacao. Além dessa face, também esta presente no uso da linguagem escrita,
o desenvolvimento de praticas de aplicacdo dessa técnica has demandas sociais dos

sujeitos, essas duas faces devem ser consideradas conjuntamente e sem prioridades,

Na&o é preciso primeiro aprender a técnica para depois aprender a usa-
la. E isso se fez durante muito tempo na escola: “primeiro vocé
aprende a ler e a escrever, depois vocé vai ler aqueles livrinhos 1a”.
Esse é um engano sério, porque as duas aprendizagens se fazem ao
mesmo tempo, uma nao € pré-requisito da outra. (SOARES, 2003, p.
16)

Com o construtivismo, 0s aspectos técnicos da escrita e leitura foram desprezados,
acreditando que apenas o convivio com material escrito seria suficiente para levar as
criangas a ler e escrever com qualidade, Soares (2003) chama esse equivoco de
“‘desinvencao” da alfabetizacdo, uma vez que esse processo perdeu, na teoria

construtivista, sua especificidade.
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Até 1980, todas as alfabetizadoras tinham seus livros e cartilhas metodizando cada
passo para levar as criangas a aquisi¢cao da linguagem escrita. Havia um método, mas
sem pesquisas cientificas para sua comprovacdo. Com a ado¢ao do construtivismo, a

situacdo mudou, tinha-se uma teoria, mas ndo um método,

(...) de qualquer teoria educacional tem que derivar um método que dé
um caminho ao professor. E uma falsa inferéncia achar que a teoria
construtivista ndo pode ter método, assim como é falso o pressuposto
de que a crianc¢a vai aprender a ler e escrever sO pelo convivio com
textos. O ambiente alfabetizador ndo é suficiente. (SOARES, 2003, p.
18)

N&o é suficiente, como proposto pelo construtivismo, o fato de a crianga conviver com
muito material escrito, € preciso mediar a sistematizacao da apropriacdo do sistema
de escrita e isso € feito unindo alfabetizagéo e letramento, por isso, 0s textos artificiais

presentes nas cartilhas devem ser substituidos por textos reais (SOARES, 2003).

O movimento de recuperar a especificidade técnica da alfabetizacdo, foi denominado
por Soares (2003) como sendo a reinvencdo da alfabetizacéo, tendo em vista que
mesmo com a revoluciondria teoria construtivista, o fracasso escolar em alfabetizar
era nitido, pois ainda enfrentamos sérios problemas com a disfuncao da leitura das
criangas, isso é o que mostra os dados do MEC através do ANA (Avaliagdo Nacional
da Alfabetizacdo) de 2016, em que 54,73% dos alunos finalizando o 3° ano do Ensino
Fundamental apenas compreendem frases curtas ou leem palavras isoladas, e

33,95% estdo em nivel insuficiente de leitura.

Porém, mesmo sabendo que o construtivismo ndo deu bons resultados, ndo se deve
simplesmente voltar ao antigo, retomar os métodos e as cartilhas. O desafio é, entéo,
observar as contribuicbes dos aprendizados do passado e uni-los com as novidades

do presente.
3.5 A POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZAQAO ATUAL

Em 1988, a Constituicdo Federal dedicou do artigo 205 ao 214 para tratar as questdes

concernentes a educagao,

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL,
1988)
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No artigo 214, este documento apresenta cinco diretrizes para elaboracdo do PNE
(Plano Nacional de Educacéo), que deve ter vigéncia plurianual:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duracao

plurianual, visando a articulag@o e ao desenvolvimento do ensino em

seus diversos niveis e a integracdo das acdes do poder publico que

conduzam a:

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

lIl - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacédo para o trabalho;

V - promocao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

(BRASIL, 1988).
Na década de 1980, quando a Constituicdo foi escrita em sua versdo original,
aproximadamente 25,9% da populagdo que tinha acima de 15 anos era analfabeta
(INEP, 2004), era um dado alarmante pois demonstrava um atraso, comparado a
outros paises latino-americanos. Hoje, essa taxa representa 6,6% da populacéo
(IBGE, 2020), mesmo com a reducao de analfabetos, o Brasil ainda apresenta déficit

na qualidade de leitura e escrita de seus cidadaos.

Isso é evidenciado pela ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo) de 2016, em que
cerca de 2 milhdes de alunos concluintes do 3° ano do Ensino Fundamental, 450 mil
mostraram-se incapazes de localizar informagdes simples em textos curtos (BRASIL,
2019). Também alunos de 15 e 16 anos que séo o publico-alvo da avaliacdo do Pisa
(Programa Internacional de Avaliacdo dos estudantes), realizada em 2015 com 70
paises, o Brasil localizou-se em 59° em proficiéncia em leitura, e 51% dos brasileiros
ficaram abaixo do nivel 2, considerado o minimo para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 2019).

Em 2014, foi publicada a lei 13.005/2014 que instituiu o terceiro PNE (Plano Nacional
de Educacéo) brasileiro, com vigéncia de 10 anos (2014 — 2024). Neste documento
estdo descritas 10 diretrizes, 20 metas e 254 estratégias. A diretriz nimero 1 do PNE
propdem a erradicagao do analfabetismo, e, como desdobramento dessa diretriz, as

metas 5 e 9 buscam:

META 5: Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do
32 (terceiro) ano do ensino fundamental. (BRASIL, 2014, p. 26)

META 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze)
anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por
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cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o

analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa

de analfabetismo funcional. (BRASIL, 2014, p. 35)
Desde 2009 a pré-escola tornou-se obrigatéria®, atendendo criangas de 4 a 5 anos,
gue ja comecam a ir para escola antes do Ensino Fundamental, o PNE também trouxe
metas para melhoria da qualidade no atendimento para alunos pré-escolares, visando
um melhor desempenho para quando, de fato, a alfabetizagéo fosse sistematizada.
Desde entdo, municipios, estados e a Unido vem lancando programas, documentos e
diretrizes para auxiliar o processo de alfabetizacédo nas redes de ensino com o objetivo

de alcancar tais metas.

Em 2017, outro documento importante foi publicado, a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), prevista pela Constituicdo Federal (1988), LDB (1996) e PNE (2014), este
documento tem o papel de estabelecer as aprendizagens minimas para os estudantes
em cada etapa da Educacao Basica. A BNCC trouxe algumas indicacdes no trabalho
de alfabetizacdo. Na Educacao Infantil, a linguagem ja comeca a ser trabalhada pelo
campo de experiéncia denominado “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” com
objetivo de ampliar as formas de comunicacéo, leitura e interpretacdo de historias,

contato da criangca com varios géneros textuais e etc.

No Ensino Fundamental, o PNE (2014) estabeleceu que todas as criancas até o 3°
ano do Ensino Fundamental deveriam estar alfabetizadas, jA na BNCC (2017) esse
prazo foi diminuido, agora as criancas devem ser alfabetizadas até o 2° ano do Ensino
Fundamental. Essa mudanca trouxe muitas discussfes, uma vez que esse processo
é gradual, resultando na dificuldade de muitos alunos em acompanhar essa exigéncia.
A BNCC também deu notoriedade para o processo de desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, considerando que esse processo ajuda o professor a
identificar quais as dificuldades de cada aluno (BRASIL, 2017).

O documento mais recente que trata das questdes concernentes a alfabetizacéo
escolar é o PNA (Politica Nacional de Alfabetizacdo), o decreto foi assinado em abril

de 2019 com o nome de “Alfabetizagao acima de tudo”, em agosto do mesmo ano, o

3 Art. 208 Inc. | da Constituicdo Federal alterado em 11/11/2009
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MEC lancou o caderno PNA para explicar termos, dados e referéncias presentes no

decreto.

Elaborado em fevereiro de 2019 por alguns especialistas da area, esse documento foi
polemizado principalmente por dar destaque ao método fbnico, alegando
embasamento cientifico na &rea do cognitivismo da leitura, a discusséo levantada foi
com relacdo a possivel imposicdo do método fénico, ignorando outras abordagens
tedricas, principalmente aquelas que discutem o modelo interacional da linguagem e
a contribuicdo dos estudos do letramento, no processo de aquisi¢cdo da escrita e da
leitura. A adesédo do documento € voluntéria, o que significa que nem todas as redes
de ensino adotardo as medidas recomendadas pelo caderno. Para muitos
especialistas, esse caderno demonstra um retrocesso, uma vez que as discussdes
em torno do letramento ja evidenciam que apenas 0 método de alfabetizacdo nao é

capaz de produzir uma alfabetizacao discursiva.

A meta 9 do PNE tem como um dos objetivos, reduzir a taxa de analfabetismo para
6,5% até 2015. Em 2019 a taxa ainda era de 6,6% (IBGE, 2020), o cumprimento do
outro objetivo da meta 9 que busca erradicar o analfabetismo até 2024, parece cada
vez mais distante, tendo em vista que o avanco foi muito lento nos Gltimos anos. E
necessario que as politicas publicas realmente se comprometam com o alfabetismo
da populagéo, investindo em formacao para os profissionais e promovendo acesso a

materiais impressos de qualidade para todos.
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4 ALFABETIZACAO ENQUANTO PROCESSO DISCURSIVO

A alfabetizacdo tem suas atribuicbes especificas que a constituem enquanto
processo, por isso, nao pode ser produzida nos alunos superficialmente, precisa ter
significado, promover a construcdo do conhecimento sobre a escrita e assim, fazer
sentido nos diferentes contextos. O profissional responsavel por esse processo tem
autonomia para a escolha de materiais e métodos ao iniciar a alfabetizacéo, todavia,
precisa ter cautela, ndo devendo privilegiar o ensino de uma faceta desse processo,
em detrimento de outro. Por isso, tanto o ato mecénico na escrita sem evidenciar suas
utilidades, quanto a imersédo do aluno em material escrito sem sistematizagdo séo

extremos que devem ser conhecidos e evitados pelos alfabetizadores.

Fundamentado em autores que estudam 0S processos semidticos, o processo de
alfabetizacdo precisa ter significado para o aprendiz, ndo pode ser um processo
técnico ou avulso de seu entendimento. Mesmo que o professor tenha autonomia para
nortear o processo de ensino da alfabetizacdo nos alunos, é importante que esteja
atento para que nao torne este processo mecanico e sem sentido para os educandos,
Ferreiro (2001, p. 20) diz, “a escrita € importante na escola, porque € importante fora

dela e nao o contrario”.

O movimento que comumente chamamos de alfabetizagéo escolar, recebeu de Ana
Luiza Bustamante Smolka um olhar diferenciado e inovador em sua obra A crianca na
fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como processo discursivo (2012), em que a
autora observa algumas tematicas referentes ao dever escolar de levar as criancas
ao dominio da lingua escrita, tarefa essa que tem sido falha, uma vez que um enorme
guantitativo de criangas nao consegue aprender a ler e escrever de forma significativa,
tendo como consequéncia a marginalizacdo em uma sociedade grafocéntrica
(centrada na escrita), em que se faz necessario 0s usos sociais da lingua escrita para

realizacdo de tarefas simples cotidianas.

Com um trabalho desenvolvido ao longo de mais de uma década, o intuito era buscar
entender quais 0s processos e estratégias as criangas utilizavam para interpretar a
linguagem escrita em seus contextos, e como, mesmo ainda nao tendo acesso ao
ensino fundamental, as criancas da pré-escola trabalham e compreendem essa

linguagem. Inicialmente, um grupo de 12 criancas foi o foco da pesquisa, pois
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apresentavam contextos culturais, sociais e econdmicos totalmente diferentes.
Mesmo 0s sujeitos que apresentavam pouco contato com a lingua escrita,

encontravam suas estratégias para interpretar o mundo ao seu redor.

Com o desenvolvimento da pesquisa, Smolka (2012) ampliou seu trabalho para pré-
escolas, para pesquisar as criangas e as maes que frequentavam o local. A autora
percebeu que o processo de alfabetizacdo com modelo tradicional, em que o
desenvolvimento da leitura e da escrita pelo aluno faz-se através de métodos
estabelecidos, como por exemplo, a soletracdo e a palavracéo, € algo preocupante,
nao pelo método, mas pela forma como sdo aplicados, fora do contexto do aluno, sem
dar voz aos conhecimentos que eles trazem de suas vivéncias. A ideia da
“democratizacdo do ensino” permite o acesso a alfabetizagdo pela escola, mas, o
préprio meio dessa aquisicao torna essa aprendizagem inacessivel e enfadonha: “[...]
‘Nenhuma crianca sem escola! -, as praticas pedagdgicas ndo apenas discriminam e
excluem, como emudecem e calam. [...] falhando em sua tarefa pedagdgica, a escola
passa apontar cada vez mais uma série de ‘patologias’ nas criangas” (SMOLKA, 2012,
p.16 el7).

Com este cenario, comeca-se a procurar um culpado para tal fracasso: Os pais? As
criancas? A gestdo escolar? Os professores? Justamente o sistema publico que
promove essa inacessibilidade ndo aparece nessa lista. Torna-se uma alternativa,
para mais tarde tornar-se necessario o uso de uma “receita” que ajude a pratica
pedagogica da professora, encurtando o caminho do processo de ensino-
aprendizagem. O livro didatico surge neste contexto, este foi considerado por muitos
a solucéo para os problemas na alfabetizacdo, ndo poderia ser contestado devido ao
seu carater “cientifico”. Mas, apés um tempo, percebeu-se que o0s problemas ainda
persistiam, agora, a critica ao livro didatico era de que, para as criangas, em contextos
totalmente diferentes daqueles apresentados pelo livro, 0 processo para aquisicéo da

lingua escrita parecia néo fazer sentido, sem significacao.

Com todo esse cenario estabelecido, varios pesquisadores comegaram a se ater as
guestdes concernentes a alfabetizacao infantil. Para Smolka (2012), um dos trabalhos
de maior relevancia foi o de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que se apoia na
psicolinguistica. Porém, a teoria da alfabetizacdo de Ferreiro e Teberosky (1999)

difere-se dos estudos de Smolka (2012), pois esta acredita que o meio sécio-cultural
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em que a crianga tem suas experiéncias € fundamental para nortear o processo de
compreensao da lingua escrita, enquanto aquela tem seu foco no desenvolvimento

cognitivo dos sujeitos.

Smolka (2012) enfatiza o0 meio sociocultural dos individuos pois em suas pesquisas
sobre a linguagem escrita, ficou claro que as experiéncias vividas pelas criangas

influenciam muito no desenvolvimento do conhecimento do mundo,

Na elaboracdo histérico-cultural, um processo se transforma em
processo intrapessoal (...) e essa transformacéo é resultado de uma
longa série de eventos em desenvolvimento. Isto se aplica a funcdes
como a atencdo voluntaria, a memoria l6gica, a formacdo de
conceitos. Todas as funcbes psicoldgicas especificamente humanas
se originam nas relacdes entre individuos. A internalizacao das formas
culturais de comportamento envolve a reconstrugdo da atividade
psicolégica através de signos. (VIGOTSKI, 1978, p. 57 apud SMOLKA,
2012, p. 76)

Os impasses surgem quando a escola estereotipa e universaliza o ato de transmitir 0s
conhecimentos, ignorando as experiéncias que as criangas possuem logo que entram
na escola, ordenando um material didatico que ndo tem significado nenhum para seu

publico alvo.

Smolka (2012) observou a necessidade de estudar a questdo da alfabetizacéo

seguindo os critérios da Teoria da Enunciagéo e da Andlise do Discurso,

Por que a Teoria da Enunciagdo e a Andlise do Discurso na
consideracdo de questdes pedagdgicas? Primeiro, porque, para mim,
a alfabetizac@o implica leitura e escritura que vejo como momentos
discursivos. Segundo, porque o0 préprio processo de aquisicdo
também vai se dando numa sucessdo de momentos discursivos, de
interlocucao, de interagdo. (SMOLKA, 2012, p.35)

A autora narra momentos que 0s participantes da pesquisa testemunharam que, na
sala de aula, professores agem de forma tradicional sem levar em conta o0s
conhecimentos que as criancas ja trazem de suas vivéncias, reduzindo a aplicacdo da

escrita como algo puramente técnico.

Neste cenério, deve-se analisar e questionar a atual funcdo do educador dentro da
escola, que deve buscar alternativas inovadoras para o desenvolvimento da
linguagem escrita pelos alunos, de forma a envolvé-los no processo de criagédo de sua

escrita, adquirindo sentido para o alfabetizando. Esse processo muito se assemelha
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by

a perspectiva semibtica de Vigotski que afirma que “a Unica forma de nos
aproximarmos de uma solucdo correta para a psicologia da escrita € através da
compreensao de toda a histéria do desenvolvimento dos signos na crianga”
(VIGOTSKI, 1984, p.120 apud SOARES, 2018, p.57).

O desejo da autora entdo, é desenvolver um caminho para o processo de
alfabetizacdo em que a escrita seja mais que uma técnica, se torne um momento de
interacdo para os envolvidos no processo, valorizando as peculiaridades e as
vivéncias e conhecimentos de cada sujeito no desenvolvimento da linguagem escrita.
Realizando, pois, 0 processo de ensino-aprendizagem de forma dialogica, o0s
conhecimentos se transformam, sdo vistos e conhecidos de varios pontos de vista, e

por isso se tornam significativos.

Smolka (2012) analisa o processo de aquisicdo da escrita sob trés diferentes pontos
de vista que marcaram ao longo da histéria, as préaticas com relacéo a alfabetizacéo:
1 — Aprendizagem da lingua escrita enquanto codificacdo e decodificacdo baseado
nos meétodos de alfabetizacdo; 2 — Concepcao construtivista cognitivista com viés
piagetiano; 3 — Psicologia dialética com base nos estudos de Vigotski. A autora
considera que este Ultimo possa conduzir o aprendiz a um processo de alfabetizacao

discursiva.

De acordo com a primeira visao, a leitura e a escrita ndo tém relagcdo com as vivéncias,
0s saberes e a linguagem das criancas, sendo imutavel e enfadonha, vendo a escrita
como uma técnica, um processo solitario, como se a repeticdo, memorizacao e
reproducao fossem a Unicas formas de obter sucesso. O aluno se torna assim, apenas

receptor dos contetdos, ndo se mostra ativo no processo.

No construtivismo, a situacao acima é rejeitada por considerar que a crianca nao €,
segundo tal perspectiva, o centro do processo de ensino-aprendizagem. O aluno
torna-se, agora, o sujeito ativo e construtor do conhecimento. A linguagem é um
resultado da inteligéncia biologica do sujeito, construida de forma individual, vendo a
escrita como um alvo a ser conhecido e 0s erros sdo muito importantes para construir
etapas que levardo a aquisicdo da escrita. Entdo, o ritmo do desenvolvimento da
alfabetizacdo nas criancas € determinado por elas, e ndo pelo professor ou material

didatico. A pesquisa desenvolvida por Ferreiro & Teberosky (1999) sdo baseadas na
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teoria de Piaget e consideram independente a relagéo da escrita com 0S processos
de ensino e interagcdo na crianca, ndo examinando as diferengcas do processo de

ensino aprendizagem,

[...] pode-se dizer que estamos longe, no campo da alfabetizacado, de
reconhecer préaticas e pesquisas que levem em conta as diferencas e
de escapar de teorias que definem os sujeitos (professores e criangas)
e as praticas de aprendizagem — ensino. O discurso cientifico tornado
oficial se sobrepde a vida na escola e faz dos sujeitos apenas objetos,
definindo seus destinos, suas caracteristicas. Por isso, a necessidade
de reconhecimento da obra A crianga na fase inicial de escrita: a
alfabetizacdo como processo discursivo, pois rompe com esquemas
tedricos estruturantes da vida dos sujeitos. (GONTIJO; COSTA, 2017,
p.93) [Grifos das autoras]

Ja pelo ponto de vista de Vigotski, percebe-se o lugar do adulto como indispenséavel
na relacdo com a crianca, de forma que a incorporacao dos lugares sociais adquira
carater intersubjetivo na construcdo e representacao sociais e politicas. Por isso,
Smolka (2012) afirma que somente a alfabetizacé&o do ponto de vista da psicologia de
Vigotski pode realmente sanar as questdes da aquisicdo da linguagem oral e escrita
através da interacao social. Vigotski vé a escrita como um signo cultural, considerando
a dimenséo discursiva, por isso nao pode ser algo técnico e sem sentido para a
crianca. Ao contrario, a linguagem € um movimento que o aluno entende através de
seu contexto social, ressignificando-a para depois, manifesta-la com significado e

sentido. Ocorre ai o dominio do discurso social.

Entendendo a alfabetizagdo enquanto processo dinamico interativo, na secéo
seguinte sera discutido a alfabetizacdo na perspectiva Histérico-cultural, visto pelos
olhares de Vigotski (2007) e Luria (2016).

4.1 ALFABETIZACAO ENQUANTO PROCESSO HISTORIO-CULTURAL

Vigotski e Luria buscaram entender como a crian¢a entende a escrita antes mesmo
de adquirir a técnica de compreensdo dessa tecnologia, alegando que, mesmo
guando o aluno ainda néao frequenta a pré-escola, ele ja adquiriu habilidades que o

auxiliardo a aprender a escrever em um tempo curto,

O momento que a crianga comega a escrever seus primeiros
exercicios escolares em seu caderno de anotacdes ndo €, na
realidade, o primeiro estagio de desenvolvimento da escrita. As
origens deste processo remontam a muito antes, ainda na pré-histéria
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do desenvolvimento das formas superiores do comportamento infantil
(...). (...) podemos razoavelmente presumir que mesmo antes de
atingir a idade escolar, durante, por assim dizer, esta “pré-historia”
individual, a crianca j& tinha desenvolvido por si mesma, um certo
namero de técnicas primitivas, semelhantes aquilo que chamamos
escrita, e capazes de, até mesmo, desempenhar fungdes semelhantes
(...). (LURIA, 2016, p. 143 e 144)

Vigotski (2007) explica que entre o primeiro e segundo ano de vida de uma criancga,
em que ela comeca a compreender que signos verbais tem sentidos sociais, esta
entdo, se torna a maior descoberta da infancia, em que, antes mesmo de controlar o
préprio comportamento, o sujeito comeca a coordenar o meio com auxilio da fala, com
isso, produz-se novas relagcbes com o ambiente, que também inova o comportamento
do sujeito. Mais tarde, essas formas caracteristicas do humano produz o intelecto e a
base do trabalho que é especifica forma humana de uso dos instrumentos. A palavra

€, pois, para Vigotski e Luria, a primazia do signo.

Também as brincadeiras e jogos de carater simbdlico sdo de grande valia durante o
processo de desenvolvimento da linguagem escrita. Durante 0s momentos em que as
criancas tém liberdade no jogo do faz-de-conta, objetos tomam representacdes
inimaginaveis através de caracteristicas especificas, obtém historia através das

situacdes vividas nas brincadeiras,

Assim, um objeto adquire uma funcéo de signo, com uma histéria
prépria ao longo do desenvolvimento, tornando-se, nessa fase,
independente dos gestos das criangas. Isso representa um simbolismo
de segunda ordem, e como ele se desenvolve no brinquedo,
consideramos a brincadeira do faz-de-conta como um dos grandes
contribuidores para o desenvolvimento da linguagem escrita — que é
um sistema de simbolismo de segunda ordem. (VIGOTSKI, 2007, p.
132 e 133)

Para os autores, a alfabetizacdo néo apresenta muitas fases, apenas diferem a etapa
pré-instrumental, que representa rabiscos ainda insuficientes para memorizagdo de
anotacdes, e a etapa instrumental, em que a crianca ja consegue elaborar marcas que
contenham significado. Os rabiscos, representam os primeiros tragos da escrita da
crianga, € considerada a fase pré-instrumental uma vez que ndo ajuda a ativar a

memoria, por isso € a pré-historia da linguagem escrita na crianca,

Pedia-se que procurassem ndo esquecer um certo numero de frases,
gue excedia em muito sua capacidade natural de memoria. Quando
as criangas se convenciam de que n&o seriam capazes de se lembrar
de todas as frases, dava-se a elas uma folha de papel pedindo-lhes
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gue grafassem ou representassem, de alguma maneira, as palavras
apresentadas. Com frequéncia, as criancas ficavam perplexas diante
dessa sugestao, dizendo que nédo sabiam escrever. (...) No estagio dos
trés aos quatro ano, as anotacfes escritas em nada ajudavam as
criancas no processo de lembranca, ao tentar lembrar as frases, as
criancas nem olhavam para o papel. (VIGOTSKI, 2007, p.138 e 139)

Gradualmente, as criancas comecam a compreender qgue mesmo rabiscos podem
auxiliar na recordacdo de uma situacdo. Em alguns casos narrados por Vigotski
(2007), as criancas conseguiam fazer um traco especifico com certa configuracao e
localizagéao na folha, esse sinal ganhava um significado, pela primeira vez havia uma
relacdo completamente nova com um rabisco, que se tornavam simbolos
mnemotécnico, estagio introdutdrio para compreensdo da escrita pelas criancas,

comecando a se tornar uma escrita instrumental.

Segundo Luria (2016), para que uma criangca possa escrever algo, precisa-se do
preenchimento de duas condicdes: 1 — tudo o que faz parte da vivéncia da crianca
deve ser de seu interesse, coisas que gostaria de ter e com as quais brinca, e, 0s
objetos que a circundam tem alguma finalidade, séo instrumentais, ha significado em
Seu uso para a crianga; 2 — o sujeito deve aprender a controlar seus comportamentos
atraveés desses subsidios. Apenas quando se desenvolve uma relacdo funcional com
as coisas que circundam o meio infantil, € que as profundas formas intelectuais do ser

humano se estabelecem de forma gradativa.

Para Luria (2016), € importante que a pré-histéria da linguagem escrita seja
compreendida pelos professores, pois, a partir disso, fardo deduc¢des ao mediar seus
alunos neste desenvolvimento. Além disso, para Vigotski (2007) esse processo deve
ser dotado de significados, usando os instrumentos que o meio oferece para
proporcionar o entendimento da finalidade da escrita como aquisi¢ao cultural para os

sujeitos.
4.1.1 Marcas do discurso interior

Smolka (2012) enfatiza que quando as criangas iniciam o processo da escrita, elas
comecam a escrever, desenhar, narrar fragmentos do “discurso interior”, que foi
estudado por Vigotski (2008). O discurso interior nasce para diferenciar o discurso

para si e para o outro, entdo é elaborado e direcionado para o sujeito que pensa, “a
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fala interior € para si mesmo; a fala exterior é para os outros” (VIGOTSKI, 2008,
p.115).

Antes gque os sujeitos possam de fato chegar ao discurso interior, Vigotski (2008)
observou quatro principais fases no desenvolvimento da interpretacdo dos signos: 1°
estagio — € comum gritos e balbucios que sdo uma linguagem pré-verbal; 2° estagio —
inicia-se o desenvolvimento da inteligéncia prética, criancas identificam objetos pelas
suas caracteristicas; 3° estagio — ha surgimento da fala egocéntrica, utilizacdo de
signos mnemotécnicos externos para resolucdes e memorizacdes internas, € comum
que a crianca realize atividades descrevendo-as para si; 4° estdgio — ultimo estagio, a
crianca utiliza memoria légica, sujeito fala a si silenciosamente, interacdes externas e

internas sdo mutuas,

Piaget foi o primeiro investigador a preocupar-se com o discurso
egocéntrico das criancas e a ver a sua importancia teérica, mas
continuou cego a caracteristica mais importante do discurso
egocéntrico — a sua relagédo genética com o discurso interior — e isto
veio distorcer a sua interpretacdo das suas fungbes e estrutura.
Fizemos dessa relacdo problema central do nosso estudo, e isso
permitiu-nos investigar a natureza do discurso interior com invulgar
exaustdo. Um certo numero de observagdes e consideracdes levou-
nos a concluir que o discurso egocéntrico é um estagio de
desenvolvimento que precede o discurso interior. Ambos preenchem
funcBes intelectuais; as suas estruturas sdo semelhantes; o discurso
egocéntrico desaparece por alturas da idade escolar, quando o
discurso interior comeca a desenvolver-se. De tudo isto inferimos que
se transformam um no outro. (VIGOTSKI, 2008, p.196)

Antes da crianca chegar a internalizacdo das palavras, como no quarto estagio, ha a
etapa da fala egocéntrica que utiliza instrumentos externos para orientar a
compreensao mental até que a crianca chegue ao nivel da fala interior. A fala
egocéntrica tem funcédo de orientar as operacdes mentais, como faz a fala interior,

porém sua expressao é como a fala social primitiva (VIGOTSKI, 2008).

Bakhtin (1981, p.63 apud GONTIJO; COSTA, 2017, p.94) escreve sobre a fala interior
dizendo: “[...] nenhuma das categorias elaboradas pela linguistica para analisar as
formas da linguagem exteriorizada, da fala (lexicografia, gramatica, fonética), é
aplicavel ao discurso interior, e supondo que fossem, elas deveriam ser radicalmente
redefinidas”, a fala interior € abreviada, desconexa, vai das partes para o todo,

privilegia o sentido.
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Os leitores iniciam sua leitura de mundo desde o estagio da fala pré-verbal, depois
continuam seu progresso pela fala egocéntrica até atingir a fala interior que é
manifestada nas escritas escolares. Mais do que buscar alfabetizar os sujeitos, é
necessario que a escola dé lugar aos dizeres individuais. No campo da alfabetizacéo
ainda ndo séo consideradas as diferencas, por isso para a escola, ndo convém dizer,
mas sim, repetir (SMOLKA, 2012).

Nas teoria ndo-criticas da educacéo descritas por Saviani (2018) a educacéo escolar
se exime das demandas da sociedade, considerando que todos os estudantes tém as
mesmas oportunidades e preparam o0s alunos para desenvolver papeis sociais
baseados em suas aptiddes. E necessario que a escola tenha ideais ndo apenas
diferentes das Pedagogias ndo-criticas, mas que a elas se contraponham (SAVIANI,
2007 apud GONTIJO e COSTA, 2017, p.94), tendo em vista que a escola € lugar de
democracia (BRASIL, 1988). Nas Pedagogias Criticas (SAVIANI, 2018), que visam
promover mudanga social através da educacgdo, a alfabetizacdo discursiva se faz
necessaria, pois é ela que da voz aos diferentes dizeres, sem antes classificar ou

igualar os sujeitos nela envolvidos.

Tendo em vista a emergéncia de tornar a primeira escrita das criangcas em fase de
alfabetizacdo como um processo discursivo, os autores ja citados, Vigotski (2017),
Luria (2006), Smolka (2012), Freire (1980), Saviani (2018) e ainda outros como
Kleiman (1995) e Kramer (2010), concordam que a escrita so terd significado se for
feita sabendo para quem € direcionada, com um objetivo. Ndo apenas como uma
tarefa enfadonha sem contexto, mas como uma pratica social que é modificada

conforme os objetivos, interlocutores e circunstancias.

Segundo Kramer (2010, p.98),

Ora, apesar das novas teorias, grande énfase ainda é dada, na maioria
das escolas, aos aspectos de natureza psicomotora. Assim é que
ainda encontramos na primeira etapa da alfabetizacdo professores
gue prop0e, reiterada e repetidamente, exercicios de discriminacdo
auditiva, visual e de coordenacdo motora. Por desconhecer a
importancia do aspecto simbdlico da linguagem escrita, as professoras
valorizam apenas as habilidades perceptomotoras, reforcando seu
aprimoramento.

Smolka (2012), explica que a leitura e escrita s&o processos discursivos, desde que

sejam vistos como pratica social, ndo sendo uma mera transcricdo, mas adquirindo
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sentido na verdadeira funcdo que € atribuida para tais atividades, tendo um
transmissor da mensagem que sera enunciada a um ouvinte em um determinado
contexto: “todo processo discursivo supde, da parte do emissor, uma antecipagao das
representacdes do receptor, isto €, sua habilidade de imaginar, de pensar onde seu
ouvinte o ‘enquadra” (SMOLKA, 2012, p 36 e 37).

E através da escrita também, que ocorre o engajamento de transformacgdes de
estruturas mentais humanas, Kleiman (1995) explica que em sociedades orais, 0s
processos mentais apresentam-se mais simples, voltados para o exterior, tradicionais
e visando o instinto humano, enquanto que nas sociedades escritas, o pensamento é
mais complexo e objetivo, intentando para o adensamento da psique humana. Sendo
assim, é compreensivo 0 motivo pelo qual é tdo importante, em sala de aula, o
processo de leitura e escrita inicial serem realizados de forma discursiva,

compreendendo 0s motivos pelos quais a escrita € importante enquanto pratica social.
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5 CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida através de observacao e entrevista realizada em uma
sala de aula de Pré Nivel Il de um Centro de Educacao Infantil Municipal de Sao
Mateus — ES* Através de um caderno de campo, a pesquisadora registrou as
atividades mediadas pela professora que foram realizadas pelas criancas em sala,
juntamente com os efeitos que tais atividades tinham no comportamento da crianca
no momento:

A observacao constitui elemento fundamental para a pesquisa.
Desde a formulacdo do problema, passando pela construcdo de
hipoteses, coleta, analise e interpretacdo dos dados, a observacao
desempenha papel imprescindivel no processo de pesquisa. E,
todavia, na fase de coleta de dados que o seu papel se torna mais
evidente. A observacao é sempre utilizada nessa etapa, conjugada a
outras técnicas ou utilizada de forma exclusiva. Por ser utilizada,
exclusivamente, para a obtencdo de dados em muitas pesquisas, e
por estar presente também em outros momentos da pesquisa, a
observacdo chega mesmo a ser considerada como método de
investigacao. (GIL, 2008, p.100)

A turma foi observada durante alguns dias dos meses de fevereiro e margo de 2020,
em que foram registradas as atividades realizadas durante esse periodo. A
pesquisadora, quando solicitada pela professora regente de turma, ajudava na
organizacdo da classe, realizacdo de atividades, contacdo de historias etc., o que

caracteriza essa pesquisa como uma pesquisa participante:

O termo participante sugere a controversa insergdo de um
pesquisador num campo de investigacdo formado pela vida social e
cultural de um outro, proximo ou distante, que, por sua vez, &
convocado a participar da investigacdo na qualidade de informante,
colaborador ou interlocutor. (SCHMIDT, 2006, p.11)

Também, uma entrevista semiestruturada® foi realizada com a professora responsavel
pela turma, buscando compreender quais eram seus fundamentos para realizacao de
tais atividades em sala e, para que ela expressasse seu entendimento de como a
crianca aprende a linguagem escrita. Gil (2008, p. 120) explica que nesse tipo de
entrevista: “o entrevistador permite ao entrevistado falar livremente sobre o assunto,

mas, quando este se desvia do tema original, esfor¢ca-se para a sua retomada”.

4 Ver Termos de Autorizagao da Pesquisa — Apéndices A e B.

5 Ver Apéndice C — Roteiro da entrevista.
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A entrevista foi realizada no dia 29 de setembro de 2020 as 18 horas, através de uma
sala de reunido criada online no Google Meet, tendo em vista que devido as restricdes
da pandemia causada pela Covid-19, a Universidade nédo permite que haja atividades

realizadas presencialmente. A entrevista foi rapida, durando cerca de 15 minutos.

Foi recolhido o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo para analise, tendo em vista
que “o projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma ac&o intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente” (VEIGA, 2005, p.13), além de
representar a identidade da escola e seus objetivos, pois “a principal possibilidade de
construcdo do projeto politico-pedagdgico passa pela relativa autonomia da escola,
de sua capacidade de delinear sua prépria identidade” (VEIGA, 2005, p.14). Por isso,
analisando o PPP da instituicdo, temos uma base para compreensdo dos motivos
histdricos, tedricos e materiais que embasam a pratica politico-pedagogica da escola
e, com isso, a andlise das atuacbes em sala de aula pode ser melhor compreendida,

uma vez que, sdo também, justificadas no PPP.
5.1 O CONTEXTO DA ESCOLA PESQUISADA E SEUS PROTAGONISTAS

Em meados de fevereiro de 2020, procurei® a escola na qual a pesquisa foi realizada
no sentido de apresentar o projeto de pesquisa e 0s objetivos a que se propunha
investigar. A intencdo era a autorizacdo da direcdo da escola para que eu pudesse
observar as praticas pedagdgicas desenvolvidas em uma classe de Pré Il.

A diretora foi acolhedora e simpatica, ndo aparentou nenhuma resisténcia e até
apresentou satisfacdo, pois entende que a educacéao evolui quando ha pesquisas. Ela
me levou para conhecer a sala do Pré Il do turno vespertino, que funcionava com 14
criancas e me apresentou a professora da sala que foi bem tranquila ao me receber,
expliquei que meu intuito ali era desenvolver uma pesquisa para compreender quais
sdo os caminhos para alfabetizacdo na Educacéo Infantil naquele contexto, quais sédo
as praticas que ela adota, como sdo as respostas das criancas com relacdo as

atividades propostas e etc.

As duas profissionais entdo, me explicaram que o municipio tem suas politicas para

nao permitir a alfabetizagcdo na Educacgéao Infantil. Percebi que quando eu falava de

6 O texto que descreve a metodologia sera escrito na primeira pessoa do singular, evidenciando as
praticas vivenciadas por mim, enquanto pesquisadora na sala de aula investigada.
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alfabetizacao elas entendiam apenas como a aquisi¢do do valor sonoro e transcricao
dos fonemas em grafemas e vice-versa, ndo compreendendo a escrita enquanto
pratica social que circula cotidianamente na vida das criancas. Entdo esclareci que

guando me refiro a alfabetizacéo, também englobo as questdes do letramento.

A escola pesquisada atende criangcas com idade de dois a cinco anos. As turmas em
que os alunos sao inseridos recebem a nomenclatura de Creche Nivel Il (para alunos
de dois anos), Creche Nivel Ill (para alunos de 03 anos), Pré-Escola Nivel | (para
alunos de 04 anos) e Pré-Escola Nivel Il (para alunos de 05 anos). Funciona das 6:30
horas as 17:30 horas, com capacidade de atendimento para, aproximadamente, 90
alunos distribuidos em dois turnos, ha trés turmas em cada turno. Os turnos sao
matutino (entrada as 7 horas e saida as 11:30 horas) e vespertino (entrada as 13

horas e saida as 17:30 horas).

Na area do CEIM tem dois anexos construidos, sendo que o anexo 1 é composto por
duas salas de aulas, denominadas sala 01 e 02. Tendo em cada sala dois banheiros
(feminino e masculino), uma sala para recepcéo e exposicao das atividades realizadas
pelos alunos, uma cozinha, uma despensa, um almoxarifado, um refeitério, uma sala
ocupada pela diretora e um banheiro para utilizacdo dos funcionarios. O anexo 02, é
dividido em uma sala de aula denominada sala 03, uma sala de planejamento para os
professores, uma sala que ndo esta sendo usada no momento, porém planeja-se ser

usada para televisdo e biblioteca, e dois banheiros (masculino e feminino),

O alunado do Centro de Educacéo Infantil, é de classe baixa e média,
predominando familias onde pais, mades ou responsaveis trabalham
fora: Comércios, residéncias, firmas etc. Na regido onde o CEIM esta
localizado, predominam residéncias de pequeno e médio porte e
comércio. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017, p. 5)

A sala em que fiz as observacdes era bem espacosa, tinha dois ventiladores, duas
janelas, uma porta, um espelho, dois armarios com portas, duas estantes de metal
com muito material (tintas, papeis, colas, tesouras, livros, pastas, etc.), muitos
cartazes colados nas paredes, uma mesa para professor, uma escrivaninha com

DVD'’s, jogos, aparelho de som e mesas e cadeiras para 15 criangas.
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Figura 2 - Sala de aula

Fonte: Arquivo da autora (2020).

Nas estantes da sala havia muito material embolado, papéis amassados, brinquedos
sujos e quebrados, livros rasgados, havia estantes que pareciam depositos. Também
nos cantos havia caixas com muitos brinquedos dentro, conforme apresenta a

Figura 3.
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Figura 3 - Cantos da sala de aula

Fonte: Arquivo da autora (2020).

Segunda Mallaguzzi (1999, p.50 apud FREITAS; SCHENEIDER; LORENZON, 2015,
p.48), “o0 espaco reflete a cultura das pessoas que nele vivem de muitas formas e em
um exame cuidadoso, revela até mesmo camadas distintas desta influéncia cultural”,
um ambiente nos transmite muitas sensacoes, é possivel sentir o espaco através de
todos os sentidos, seu cheiro, vemos sua organizacdo, ouvimos seus ruidos, sentimos
suas texturas, os sujeitos sdo afetados de muitas maneiras através dos espagos
(FREITAS; SCHENEIDER; LORENZON, 2015). Na sala de aula ndo € diferente, sua

organizacao afeta os alunos de muitas formas,
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[...] A qualidade e a organizacdo do espacgo e do tempo dentro do
cendrio educacional podem estimular a investigacdo, incentivar o
desenvolvimento das capacidades de cada crianc¢a, ajudar a manter a
concentracao, fazé-la sentir-se parte integrante do ambiente e dar-lhe
uma sensacdo de bem-estar. (GALARDINI; GIOVANNINI, 2002, p.
118)

Por isso, € importante que os professores se atentem para organizacdo da sala de
aula buscando o aprendizado dos alunos. Havia poucos livros dispostos na sala que
as criancas tinham acesso, na escrivaninha tinha um nicho embaixo, cheio de paginas
de livros rasgadas, alguns livros sujos, por varias vezes durante a observacao, as

criancas me traziam alguns daqueles livros para que eu fizesse a leitura para elas.

Figura 4 - Livros na escrivaninha com paginas rasgadas

Fonte: Arquivo da autora (2020).

O curriculo oculto de uma instituicdo refere-se “aquelas influéncias que afetam a
aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores e sao provenientes da
experiéncia cultural, dos valores e dos significados trazidos de seu meio social de
origem e vivenciados no ambiente escolar’ (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2003,
p.363), por isso, cada situacdo do cotidiano escolar demonstra concepgdes

enraizadas. Quando uma sala de aula é observada, conseguimos perceber as
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prioridades estabelecidas nagquele espaco, se o centro da sala de aula é a crianga ou

0 adulto,

A organizacdo dos espacos fala por si mesma, ou seja, se constitui
como linguagem ao dizer o que se pode ou ndo fazer e onde se pode
ou ndo agir: em uma sala em que os brinquedos estéo todos dispostos
no alto, supdem-se que apenas quem tem altura adequada, no caso,
0os adultos, podem ter acesso ao material. (FREITAS;
SCHENEIDER; LORENZON, 2015, p.55)

Observando a disposicéo dos livros em sala de aula, entende-se que nédo ha um olhar

de valorizacdo para o material de leitura livre, porém, mesmo que os livios nao

estivessem dispostos de forma atrativa, durante as observagbes vi as criangas

brincando com os livros, observando as péaginas, comentando quem era aquele

personagem no desenho e trazendo para que eu lesse para elas.

Também nas paredes da sala havia bastante material exposto, a grande maioria feita

pelas méos de adultos com alguma finalidade didatica,

Figura 5 - Cartaz com alfabeto da sala.

\

Fonte: Arquivo da autora (2020).



Figura 6 - Cartaz com numerais da sala
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Fonte: Arquivo da autora (2020).

Figura 7 - Cartaz com vogais da sala

Fonte: Arquivo da autora (2020).

Figura 8 - Cartaz alfabeto com objetos exposto na sala
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Fonte: Arquivo da autora (2020).
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O alfabeto exposto na sala era também uma chamada, em que as criancas deveriam
identificar seu nome e coloc4-lo sempre onde a letra inicial do seu nome estivesse.
Além desse alfabeto, havia também um com objetos que comecam com a letra
representada, por vezes a professora recitava aquele alfabeto falando dos objetos que
comecavam com as letras, eu via muitas criancas perdidas pois ndo conheciam alguns
daqgueles objetos citados. Os numeros de 0 a 9 eram conhecidos de todas as criangas
na sala, ndo vi, durante as observacdes, a professora utilizando o cartaz com o0s

nameros expostos.

Achei interessante que alguns modveis da sala tinham seu nome escrito, pelo que
percebi, ndo foi colocado de forma artificial, apenas com um fim para alguma atividade,

estava la para fazer parte do cotidiano das criancas,

Figura 9 - Janela da sala com seu nome escrito

Fonte: Arquivo da autora (2020).
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Figura 10 - Armério com seu nome escrito
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Fonte: Arquivo da autora (2020).

Por fim, analisando a sala de aula em que ocorreram as observacdes, percebemos
que hé finalidades implicitas que influenciam na aprendizagem das criancas direta ou
indiretamente. Como o0 ambiente era espacoso, houve muitos momentos em que as
criancas sentavam ou deitavam no chao para realizacdo de atividades, porém, ndo
havia intervengcdo dos alunos em nenhuma forma de organizacdo da sala, “um
ambiente ndo deve ser inflexivel, engessado, mas estar em constante reorganizagao,
a fim de garantir as criangcas a livre expressdo e também trocas intersubjetivas”

(FREITAS; SCHENEIDER; LORENZON, 2015, p.54).

5.2 AS PRATICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO
INFANTIL

A alfabetizacdo constitui um dos momentos mais esperados na educagdo das
criangas, os pais dos alunos, professores e as proprias criangas esperam ansiosos
que as atividades feitas em sala deem significado aquele amontoado de letras. Na
sala em que fiz as observacbes ndo era diferente, a professora apresentava
preocupacao para com o aprendizado das criangas, tentando desenvolver atividades
da forma mais didatica possivel, as criancas também queriam corresponder as
expectativas da professora e faziam as atividades sem reclamacdes.
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As tarefas desenvolvidas com a turma durante o periodo que fiz as observacdes foram
muito proveitosas, consegui fazer anotacdes interessantes do comportamento das
criancas, do ambiente da sala de aula, da sala dos professores, da escola como um

todo.

No primeiro dia de observagéo, antes de entrar na sala, ouvi o barulho de musicas
infantis vindo da sala em que eu faria a observacgao. A professora estava sentada em
uma cadeira com o som ao lado e as crianc¢as sentadas no chdo em volta do aparelho.
Eu cheguei, todos me receberam, sentei em uma mesa em que as criangcas sentam
juntas. Foi entdo que a professora parou de passar as musicas e colocou um CD que
continha varias histérias classicas infantis, apenas com o audio, tendo narrador e as

falas dos personagens.

As criancas estavam um pouco agitadas, a professora ndo se importava se elas
estavam deitadas, conversando, s6 chamava atencdo quando havia tumulto, que
impedia de ouvir a historia. A primeira historia comegou, e, & medida que a histodria ia
passando, ela ia perguntando as criancas: Que histéria é essa? Que histéria tem
patinhos? No caso, era a historia do Patinho Feio. O audio das histérias tinha uma
linguagem mais formal, apresentava barulhos do ambiente narrado e muitas falas dos
personagens. Algumas criangas conseguiam prestar atencdo, outras ficavam
conversando e brincando. Passando a primeira historia, a segunda foi A Bela e a Fera
e a terceira foi Alice no pais das maravilhas, mas a ultima néo foi passada completa,

pois a professora percebeu que as criangas estavam ficando muito inquietas.

Na sequéncia, a atividade era desenhar em uma folha que a professora deu para cada
um, a histéria que a criangca mais gostou. As criancas sentaram-se nas cadeiras ao
meu lado e diante das duvidas dos alunos sobre o que era para desenhar, a professora

explicou que podiam desenhar um patinho, uma princesa, um lobo.

Uma crianga que estava proxima a mim disse: “lobo? Que lobo?”, uma outra
respondeu: “a Fera que depois vira principe!”, fiquei impressionada, porque até entao
eu também fiquei me perguntando de que lobo poderia se tratar a fala da professora,
mesmo ndo sabendo se ela realmente pensou dessa forma, a crianga buscou naquilo

que ja conhecia das historias infantis para dar uma explicagéo plausivel,
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O cérebro ndo € apenas um 6Orgado que se limita a conservar ou
reproduzir nossas experiéncias passadas, mas € também um érgdo
combinatério, criador, capaz de reelaborar e criar, a partir de
elementos de experiéncias passadas, novos principios e abordagens.
(VIGOTSKI, 2014, p.03)

As criancas comecaram a desenhar, desenharam flores, princesas, patos, céu, arvore,
sol, Alice e etc. Uma menina que estava do meu lado, me pediu para ajuda-la a
escrever “Bela”, antes disso, um colega do seu lado perguntou se ela estava
desenhando a Alice, ela disse que nédo e logo apds, me pediu para ajuda-la. Eu soletrei
a palavra para ela, que conhecia todas as letras que eu disse para ela escrever. Um
outro colega do lado ouviu e me pediu para ajuda-lo também, mas a escrever Alice,
porém ele n&o conhecia as letrinhas, eu soletrava e desenhava para ele e ele escrevia

a letra igual na sua folha.

A professora me ouviu soletrando e me chamou: “Bia, vem c&”, eu fui e ela me disse
gue o municipio ndo permite que alfabetize na Educacéo Infantil, quando ela precisa
fazer o relatério, ndo pode citar que esta alfabetizando, por isso, eu ndo poderia estar
falando as letras para as criancas. Eu expliquei a ela que foram as proprias criancas

gue pediram, eu apenas respondi o0 que elas perguntaram,

Quando, no ambito escolar se toma alguma decisdo sobre o modo de
apresentagdo das letras costuma-se tentar — simultaneamente —
controlar o comportamento dos pais a respeito disso. Pode-se talvez
controlar os pais, mas € ilusério pretender controlar a conduta de todos
os informantes em potencial (irmaos, amigos, tios, avés...) e é
totalmente impossivel controlar a presenca do material escrito no
ambito urbano. (FERREIRO, 2001, p.38)

Essa preocupacdo da professora com o ensino das letras desarticulado de um
contexto aparece no enunciado produzido na entrevista quando ela diz: “Porque ele
vai aprender a escrita? Sim! Mas ele tem que entender o significado da escrita,
utilidade do que faz. Nao escrever mecanicamente o nome dele, mas precisa saber

utilizar aquilo ali’.

Embora a professora se atente ao que pede a secretaria de educagao municipal para
‘ndo alfabetizar na educacéo infantil’, podemos ver que sua prética esta permeada de
atividades de escrita e de leitura, mesmo porque essas praticas permeiam o cotidiano

das criancas também fora da escola.
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Questionada sobre a diferenca e a importancia da alfabetizagéo e letramento, ela
disse: “Eu acho que todas as duas sdo importantes, tanto alfabetizar, quanto na parte
do letramento. Por mais que seja importante o significado, mas a crianga nao
conseguird por em pratica se ela ndo for alfabetizada. Primeiro acho que vem a
visualizacao, a importancia de mostrar o significado da escrita para o aluno e tudo. Eu
vejo a alfabetizacdo e o letramento interligados, eu particularmente acho que deve-se
ensinar uma crianca de 5 anos da Educacéo Infantil a ler e escrever, devemos dar a
ele oportunidade para pegar no lapis, caderno, livros, pois dai que € o inicio de tudo”.
Como ja citado, Soares (2018) diz que priorizar a alfabetizacdo ou o letramento é um
equivoco, sdo processos diferentes, porém complementares. Visto isso, a professora
justifica suas praticas, pois com as experiéncias e sua formacao, acredita que a turma
em que ela trabalha pode sim aprender e dar significado a leitura e escrita, além de

sempre unir 0s dois processos — alfabetizacéo e letramento.

Em um outro dia de observacao, eu cheguei na sala e as criangas estavam todas no
ch@o brincando com os brinquedos, sentei com elas que me trouxeram varios livros
para que eu lesse, me pediam para ler um ap0s o outro e cada vez que eu lia, mais
alunos se reuniam ao meu entorno para ouvir a histéria e questionar o que eu estava

lendo. A professora viu esse movimento.

Figura 11 - Livros da sala trazidos pelas criancas para leitura (foto tirada ap6és o momento)

Fonte: Arquivo da autora (2020).
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Durante as leituras que eu realizava com as criangas, surgiam muitas comparacoes,
conversas e modos diferentes de ver a histéria. Havia um livro da Ruth Rocha com o
titulo “Meus lapis de cor sdo s6é meus” que conta a histéria de Lulu que ganhou uma
caixa de lapis de cor e nao quer dividir com Miguel, uma crianga disse: “Eu também
nao iria dividir meu lapis de cor novo tia, vai que estraga”, ja uma outra crianga retruca,
‘mas a tia fala que tem que dividir sim! ”. Uma mesma histéria produz diferentes
narrativas e reflexdes nas criancas, que, por sua vez, mudam seus pensamentos

compartilhando a leitura,

O leitor leva rastros do vivido no momento da leitura para depois ou
para fora do momento imediato — isso torna a leitura uma experiéncia.
Sendo mediata ou mediadora, a leitura levada pelo sujeito para além
do dado imediato permite pensar, ser critico da situagao, relacionar o
antes e o depois, entender a histéria, ser parte dela, continua-la,
modifica-la. Desvelar. (KRAMER, 2000, p.20)

Nesse dia, apds o recreio, foi a aula de Artes, a professora contou uma histoéria de um
livro que tinha por nome “O circo”. Com o desenho de um circo ja na cartolina, pediu
para que as criancas recortassem pedacos de papel para irem colando na cartolina.
Algumas criangas comecaram a discussao de quem ja havia ido em um circo, apenas
duas criancas, das 12 que estavam presentes ja haviam ido em um circo, mas uma
falou: “O circo que eu fui ndo era desse jeito nao, era diferente! ” (Se referindo ao circo
retratado na cartolina). No desenho que a professora fez na cartolina, o circo parecia
com uma cabana, além de recortarem e colarem os pedacos de papel que era apenas

de uma cor que foi dada pela professora.

No fim da aula, eu fui até a sala dos professores, onde estava a professora regente
de sala, pois ela havia me chamado para me pedir uma opinido. Observei que em uma

mesa da sala tinha alguns livros.
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Figura 12 - Livros sobre alfabetizacao/infancia/linguistica/contos que estavam disponiveis

para professores utilizarem em seus planejamentos
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Fonte: Arquivo da autora (2020).

Fiquei muito feliz ao ver na sala dos professores, alguns dos livros que tenho usado,
inclusive, nas escritas do trabalho de concluséo de curso. A professora me falou que
agueles livros estao ali para uso no planejamento, tem alguns que tem dicas sobre

praticas que podem ser feitas na sala de aula,

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Faz parte da
natureza da pratica docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O de
gue se precisa € que, em sua formacdo permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador. (FREIRE,
1996, p.29)

Freire (1996) esboca exigéncias que ele acredita serem necessarias para o ensinar,
algumas delas sdo: 1) a necessidade de pesquisa por parte do educador; 2)
corporificacdo das palavras pelo exemplo; 3) reflexdo critica sobre a prética; todos
esses topicos, de alguma forma estéo entrelagcados com o fato de valorizar o trabalho
de planejamento feito ao lado de pesquisas sobre o que se pretende trabalhar. Como
produzir um aprendizado de qualidade na Educacdo Infantil? Como trabalhar
determinado assunto de uma forma que criancas de certa faixa-etaria possam
compreender? Essas questdes devem permear 0 planejamento docente
continuamente, tendo em vista que na formacéao inicial ndo sédo aprofundadas todas

as situacoes que podem ser vividas em sala de aula.



63

Veiga (2005) considera que um dos principios norteadores de um Projeto Politico
Pedagdgico € a valorizacdo do magistério, isso inclui a formagdo continuada dos
profissionais, “compete a escola: elaborar seu programa de formacgéo, contando com
a participacédo e o apoio dos orgaos centrais, no sentido de fortalecer seu papel na
concepgao, na execucéo e na avaliagcéo do referido programa” (VEIGA, 2005, p.20).
N&o vi, no PPP que analisei da escola, algo que se referisse a formacgéo continuada

dos profissionais.

Depois que eu e a professora voltamos para a sala, ela pediu para que cada crianca
pegasse um livro e contasse a histdria de acordo com o que havia entendido. A maioria
dos livros estava faltando paginas, mas mesmo assim eles conseguiam contar as
histérias como eles viam. Porém, o restante da turma ficava bem entediada e
conversando, ndo durou muito tempo essa atividade, pois hdo prendeu a atencao das

criangas.
Na entrevista que a professora concedeu, ela enunciou que:

_“Eu gosto muito que a crianca faca a leitura visual das coisas, ela tem que ver
primeiro para depois se imaginar naquele mundo, pois enquanto nés nao visualizamos
uma coisa, a gente ndo sabe o que é aquilo. Entdo, quando uma crianca esta vendo
um livro, a imaginacao dela esta trabalhando e dali sai muita coisa. Com atividades
do tipo de contacdo de historias através da imagem que elas veem no livro, vocé

trabalha a oralidade da crianca, a imaginagédo que é muito importante”.

Como profissional que ja estive em sala de aula, sei que ndo sdo todas as atividades
que realizamos com os alunos que dao o resultado que esperamos. A ideia do
exercicio de observar os livros e pedir para que as criangas narrem uma histéria
através dos desenhos, é muito interessante, tendo em vista que as criancas buscam
em sua imaginacdo uma forma de encaixar cada objeto presente nos desenhos, e

nesse movimento sao surpreendentes e infinitos os caminhos possiveis,

A atividade combinatéria do nosso cérebro ndo constitui algo
absolutamente novo em relacao a sua atividade conservadora, sendo
na verdade sua forma mais complexa. A fantasia ndo se opfe a
memoria, mas apoia-se nela e dispdes os seus dados em novas e
novas combinacoes. (VIGOTSKI, 2014, p.13)
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Porém, naquela sala de aula, naguele momento, ndo houve um engajamento dos
alunos para que todos pudessem ser ouvidos. Talvez, aplicando a atividade em duplas
ou grupos, ou em um horéario de menor agitacdo, as expectativas da professora em
torno da atividade seriam atingidas.

Em um outro momento na sala de aula, estivamos na aula de Artes e a professora
explicou a atividade que as criangas fariam, ela distribuiu pedagos de papel crepom
amarelo e azul para todas e pediu para que elas fossem picotando e fazendo bolinhas
com o papel, depois iriam desenhar e colar as bolinhas no préprio desenho.

Enquanto faziam, as criangas conversavam muito entre si, com a professora e comigo.
Contavam algum caso, perguntaram sobre minha vida, se eu tinha filho ou marido etc.,
eu sentei do lado de alguns que me pediam ajuda para fazer as bolinhas. Depois que
as criancas terminaram, a professora deu a metade de uma folha A4 para que elas
desenhassem. Algumas desenharam paisagens, flores, uma crianca me disse que iria
desenhar uma bola para preencher com bolas e achava graca toda vez que contava

para alguém, outra crianca tentou desenhar alguns signos, parecido com letras.

Figura 13 - Desenho feito por uma crian¢ga com o que parece estar imitando letras

Fonte: Arquivo da autora (2020).
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Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), o primeiro nivel de desenvolvimento da escrita
na crianca € caracterizado pela diferenciagédo entre desenho e escrita, uso de formas
gue imitam formas basicas e reconhecimento da arbitrariedade e linearidade que séo
as duas caracteristicas basicas do sistema de escrita. No desenho feito pela crianca,
vemos o que parecem ser letras “A”, “E”, “O” e alguns outros signos lineares, escritos

da esquerda para a direita, outra caracteristica técnica da escrita.

A professora me pediu para ir colocando cola para as criancas, enquanto elas iam
colando as bolinhas depois que terminassem de desenhar. Uma crianca olhou a cola
que eu estava segurando e falou: “Nossa! Essa cola parece a de Luidy! ”, e, realmente,
havia um adesivo de um personagem com o nome “Luidy” escrito, acredito que ele
percebeu porque todo o material desse colega € do mesmo personagem, entdo logo

fez essa deducdo.

Nesse dia, na hora do intervalo, a professora regente me pediu opinido sobre alguma
histéria que poderiamos contar para as crian¢as, pois em todos o0s trimestres, precisa
ser apresentado para a secretaria de educacdo do municipio, praticas ludicas. Em
atendimento a solicitagdo da professora sugeri a contacdo da histéria da Dona
Baratinha’, ela gostou e combinamos para apresentar em um outro dia para as
criangas. Depois, na sala, ela fez uma atividade com os alunos, distribuiu a ficha com
0 nome e sobrenome de cada um e foi chamando dois por vez para achar as letras de
seu home na caixa de alfabeto mével disponivel na sala de aula. Algumas criancas
sabiam todas as letras, outras ndo sabiam, outras colocavam de cabeca para baixo e
a professora, com muita calma, pedia para que eles olhassem de novo e conferissem.
Quem ia terminando, pegava um brinquedo e ia brincar um pouco. Foi uma atividade

bem cansativa e demorada.

Questionada sobre o significado de atividades de escrita em sala, a professora
justificou dizendo 4...] a gente busca mesmo que eles aprendam, mas néo vai ser de
imediato esse aprendizado, de primeiro eu quero que eles compreendam, que eles
vao devagar, vdo compreendendo. Eu uso os meios para chegar em um fim, mas o
meu objetivo que o aluno veja a importancia da escrita, mesmo sendo na Educacao

Infantil com criangas de 5 anos, eles tém capacidade sim de compreender a escrita,

7 OOM. Ana. Dona Baratinha e Jodo Ratdo. Sdo Paulo: FTD, 2014.
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porque no momento que ele percebe que ele esta aprendendo, a gente vé no olhar da

crianga que fica feliz”.

Tendo em vista todas as discussfes levantadas até entdo, pondo em evidéncia a
importancia de uma alfabetizacdo discursiva que ja é iniciada desde que o individuo
nasce, sabemos que realmente uma crianca de 5 anos (Pré Nivel Il) é capaz de
compreender as atribuicdes da linguagem escrita.

As criancas saberem escrever o nome era uma preocupacao da professora, pois em
todas as atividades de folha ela dispunha de muito tempo ajudando cada uma das
criancas a escrever o nome completo, por vezes, me pedia para ajudar alguns alunos,
assim, essa parte inicial era terminada mais rapidamente. Ferreiro e Teberosky (1999,
p.215) defendem “o nome proprio como a primeira forma de escrita dotada de
estabilidade, como prototipo de toda escrita posterior”, 0 nome proprio traz significado
emocional, € um instrumento de identidade, além de, por menor que seja 0 nome,

trazer algumas letras que ja auxiliardo a produzir outras escritas.

No dia do teatro da contacdo da historia da Dona Baratinha, eu levei mascaras dos
personagens “Dona Baratinha” e do “Senhor Ratdo” para que as criancas pintassem
apos a apresentacao, isso ja havia sido combinado antes entre mim e a professora.
Colocamos as criangas sentadas em formato de U e apresentamos o teatro.

Figura 14 - Pesquisadora e professora da turma encenando o teatro Dona Baratinha

Fonte: Arquivo da autora (2020).
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Eu fui a Dona Baratinha e a professora representou todos os outros personagens. Ela
comecou perguntando para as criangas: Hoje contaremos a histdria de um bichinho
bem pequenininho, marrom, que quando a gente vé, vamos logo matar, que bichinho
€? E as criancas falaram formiga, rato, lagartixa, gato etc., depois que falaram barata.

Comecgamos a contar a historia e eles riram muito com os personagens que faziam
barulho, com o Sr. Ratdo caindo na panela de feijao e com a Dona Baratinha que
voltou para a janela em busca de um marido. Foi bem engracado, em momento
nenhum eles perguntaram como o boi, porco ou rato (maiores que a barata) poderiam
casar com a baratinha por ser pequena. Por fim, fizemos a atividade de pintura das
mascaras, o que foi significativo para as criancas pois mostravam divertimento ao

realizar a atividade:

Figura 15 - Aluna pintando sua mascara da Dona Baratinha

Fonte: Arquivo da autora (2020).
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Figura 16 - Menina caracterizada com a mascara da Dona Baratinha e com lago e menino
caracterizado de Sr. Ratéo.

Fonte: Arquivo da autora (2020).

Relacionado ao uso de contacdo de histéria a professora diz: “A primeira estratégia
gue eu vejo aqui é a questdo do ludico. E a leitura visual que eu uso muito, para
crianca ver que nos desenhos também tem uma mensagem e que aquela mensagem
tem um significado. Aquele momento que a crianca esta ali em sala de aula,
futuramente servird para que ela compreenda a sociedade. As estratégias que eu uso
sdo o ladico, a socializagcdo que vem a questdo da humanizacdo, pois eu como
educadora ndo quero formar apenas um individuo que sabe ler e escrever, do que

adianta esse conhecimento se ele nado sabe usa-lo na sociedade”.

Através de histérias, as criancas sentem alegria, tristeza, medo, sdo estimuladas a

criar, a imaginar e traz lembrancas do ja vivido, assim como se torna uma lembranca,

E através duma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra 6tica. E ficar
sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara
de aula. (ABRAMOVICH, 2001, p. 17).

Promover uma contagéo de historia que estimule varios sentidos, torna a atividade
ainda mais interessante. Foi muito divertido ver a empolgacdo e felicidade das
criangcas ao pintar e utilizar sua propria mascara. Lembro-me de quando eu era

crianga, em que uma professora também me contou a historia da Dona Baratinha,
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mesmo que o tempo passe, a lembranca daquele momento nunca se torna velha, é

sempre uma empolgante reviver as alegrias da infancia.

Por fim, foi uma experiéncia muito rica conviver no contexto da escola pesquisada por
alguns dias. Percebe-se que, ha um movimento de alfabetizacdo dentro da sala de
aula, mesmo que nado haja um método definido que esteja sendo utilizado para chegar
a esse fim. Vigotski (2007, p.98) diz que “aquilo que uma crianga pode fazer com
assisténcia, hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”, isso faz da mediagao do
professor fundamental para as aprendizagens que as criancas tanto desejam assumir.
A todo instante as criancas sdo expostas a materiais que possibilitam entendimento
do uso da escrita e que as fazem sentir necessidade de registrar, observar, ler e

manusear materiais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar o estudo em questéo, apresento as considera¢cées que concluem a
pesquisa a respeito dos significados que as analises do objeto de estudo trouxeram
para o questionamento inicial do trabalho. Escolhi a escola pesquisada devido a
proximidade da minha casa, ndo tinha muitas informag¢des sobre o lugar e nem
conhecia alguém gque pudesse me dar um norte, foi meu primeiro contato com a escola
e quis que fosse assim para construir minhas préprias impressdes. Nao que isso fosse
prejudicar a pesquisa de alguma forma, mas me pareceu interessante construir uma

relacdo com o ambiente sem precedentes.

Pude perceber que a escola é muito acolhedora, em momento nenhum vi desrespeito
com as criancas, elas eram tratadas como pessoas em desenvolvimento. Foi
interessante notar que a diretora da escola compreendeu a importancia da pesquisa
e dos estudos em geral, ela ndo se opds e nem questionou em momento nenhum, se

mostrou prestativa e muito atenciosa.

A professora regente da turma também me acolheu como pesquisadora em sua sala
de aula e me deu liberdade para coletar os dados sobre a questdo da escrita e da

leitura.

Analisando a disposicao da sala de aula, percebeu-se que materiais com fins didaticos
sdo mais valorizados do que produgbes das criancas, assim como, jogos, livros e
papéis conservados estdo apenas ao alcance da professora, isso demostra uma sala
em que o adulto € o centro, conforme (FREITAS; SCHENEIDER; LORENZON, 2015).
Os livros dispostos para as criangas estavam em mal estado, mas mesmo assim, 0s
alunos utilizavam eles para brincar, observar, pedir para um adulto ler, ndo vi alguém
rasgando um livro propositalmente, acredito que eles ja estavam ali h4 muitos anos,

por isso o desgaste, até porque as observacdes foram feitas no inicio do ano letivo.

As atividades aplicadas pela professora foram muito proveitosas durante toda a
observacao, interessante como nao apenas a professora regente aplicava atividades
de leitura, mas a de Artes também trouxe essa ferramenta para complementar suas
praticas. De uma forma geral, percebi que as aulas aplicadas com as crian¢cas eram
planejadas, as vezes nao tinha o resultado esperado pelo adulto, mas de alguma

forma, era dada a devolutiva.
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Foi uma surpresa encontrar alguns livros que eu conheco e uso para meu trabalho de
conclusdo de curso e, ainda outros tratando de tematicas proximas. Nao sei se eles
sdo usados com frequéncia, ndo posso dizer pois estive pouco na sala dos
professores, porém, sé o fato de ter a fonte para pesquisa ja representa um grande

ganho para escola.

Concluo que a escola observada traz elementos do letramento. A professora
apresentou dominio sobre os conceitos de alfabetizacéo e letramento, assim como,
entende suas diferencas. Nao vi, em momento nenhum, atividades que tornaram o ato
de ler ou escrever como enfadante, como obrigacéo, a todo instante era respeitado o
limite de cada crianca. Além disso, algumas atividades buscavam o apoio de
desenhos, audios e capacidades sensoriais para auxiliar e produzir significado. Péde-
se observar que houve um entrelacamento entre alfabetizacao e letramento permeado

em todo o espaco da classe.

O ambiente da sala de aula poderia ser repensado para se tornar ainda mais
interessante e propiciar mais o desenvolvimento dos significados da linguagem escrita
para as criangas, assim como, o fato de aplicar atividades d&do ao professor uma
devolutiva constante que leva a avalia¢do dos resultados ja alcancados e reavaliacdo
daqueles que ainda ndo foram atingidos.

Vejo a contribuicdo dessa pesquisa como sendo muito importante, uma vez que foi
avaliado todo contexto escolar, desde o ambiente fisico, material e pessoal.
Evidenciando uma das muitas realidades existentes na escola publica, o que ja € de
grande valia, pois € essa educacdo que precisa cada dia mais ser valorizada,
pesquisada, discutida, repensada e reinventada, uma vez que € ela a Unica

institucionalmente democréatica,

Como subijetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade
com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nao é sé
o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da histéria, mas
seu sujeito igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da politica,
constato ndo para me adaptar, mas para mudar. (FREIRE, 1996, p.
25)

A escola publica para grande maioria é a Unica esperanca para a escolarizacéo, e,

sabendo que a sociedade brasileira € composta por variados grupos sociais com
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7

interesses tdo diferentes, é impossivel que a educacdo publica seja neutra aos
interesses de todos. Freire (1996) enfatiza que a educacéo pode estar a servigo da
mudanca ou a servi¢co da imobilizacdo, uma educacéo publica de qualidade, gerada

através da democracia, € uma educacao mobilizadora.

Avante! Lutemos pela educacéo publica de qualidade!
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES

O (A) Senhor (A) foi
convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “CONDIGOES PARA O
LETRAMENTO NA EDUCAGAO INFANTIL: ANALISE DAS PRATICAS NA SALA
DE AULA”, sob a responsabilidade de Beatriz Filipini Bastianello, aluna do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do
Espirito Santo — Campus Sdo Mateus.

Justificativa:

Lendo diversas obras sobre o tema “Alfabetizacdo e Letramento” comecei a me
inquietar com relag&o as pesquisas que tém sido produzidas na area da alfabetizacgéo,
assim como, as dificuldades e possibilidades colocadas no processo de apropriagdo
da escrita tanto pelo professor ao ensinar, como pelo aluno ao aprender,
especificamente com relagdo as praticas produzidas na Educacao Infantil.

Objetivos da Pesquisa:

Analisar como tem sido compreendido e realizado as intervenc¢des pedagdgicas pelos
professores sobre os processos de alfabetiza¢&o e letramento em uma pré-escola do
municipio de Sdo Mateus — ES.

Procedimentos para obtencdo dos dados:

Para alcancar o objetivo, serdo feitas observages em ambientes de ensino-
aprendizagem em sala da Educacgdo Infantil — Pré-Escola, analises bibliograficas,
fazendo uso de informacgdes qualitativas e anotagbes das praticas pedagdgicas e
escolares em diario de campo. Desta forma esta pesquisa se classifica como uma
pesquisa-participante de cunho qualitativo, desenvolvida através de observagdes,
pesquisas de campo e pesquisas bibliograficas. Também para recolher dados para
analise, sera feita uma entrevista semi-estruturada em que serdo feitas algumas
perguntas.

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a observacdo das praticas educativas realizadas em sala de aula, pode
haver constrangimento dos envolvidos na situa¢ao de ensino e aprendizado e alterar
a dinamica das relagbes de ensino ali instauradas.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estéo relacionados a contribuicdo do aprimoramento
das praticas pedagdgicas no que diz respeito a alfabetizagcdo e letramento na
Educacao Infantil.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos participantes da pesquisa serdo mantidos

em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apos publicagéo. Nesse

sentido, os nomes dos participantes da pesquisa na escrita dos resultados e analise
Centro Universitario Norte do Espirito Santo

RodoviaBR 101 Norte, km 60 BairroLitoraneo, CEP29932-540Tel 1(27)3312-1569 Sdo Mateus —ES
Sitio eletrénico: http://www CEUNES ufes br
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dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serdo analisados a partir dos
pressupostos tedricos das obras de autores pesquisados e estudados.

O (A) Sr. (A) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar
dela a qualgquer momento de sua execugdo, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) ndo
mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de davidas:

Em caso de davidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Beatriz Filipini Bastianello, no telefone (27) 998815844.
O (A) Sr (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do
Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco Rodovia BR 101 Norte, Km
60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboragdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora
principal e rubricada em todas as paginas.

Séo Mateus, de de 2020.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “CONDICOES PARA O
LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: ANALISE DAS PRATICAS NA SALA
DE AULA”, eu, Beatriz Filipini Bastianello, declaro ter cumprido as exigéncias do
termo V.3, da Resolugdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sdo Mateus, de de 2020.

PESQUISADORA RESPONSAVEL

Centro Universitario Norte do Espirito Santo
RodoviaBR 101 Norte, km 60 BairroLitoraneo, CEP29932-540Tel 1(27)3312-1569 Sdo Mateus —ES
Sitio eletrénico: http://www CEUNES ufes br
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SAO MATEUS, DE 2020.

DECLARAGAO DA INSTITUICAO COPARTICIPATIVA

Declaro conhecer e estar de acordo com a realizagdo da pesquisa intitulada
“CONDICOES PARA O LETRAMENTO NA EDUCAGAO INFANTIL: ANALISE
DAS PRATICAS NA SALA DE AULA” de responsabilidade da pesquisadora
Beatriz Filipini Bastianello, aluna regularmente matriculada no curso de
Pedagogia, da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario

Norte do Espirito Santo.

Diretor (a) de escola

Prefeitura Municipal de Sao Mateus/ ES
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Quais atividades realizadas em sua sala de aula vocé considera serem
importantes para que as criangcas entendam/aprendam a linguagem
escrita e a utilize com significado?

Qual é o seu objetivo quando realiza atividades de leitura/escrita com 0s
alunos?

Quais sao suas estratégias para fazer com que os alunos observem as
diferentes formas que a escrita se apresenta em nossa sociedade?

Para vocé, é importante “ensinar o letramento” na Educacgao Infantil? Por
qué?

Na sua préatica em sala de aula como professora da Educacao Infantil,
vocé considera mais importante as préaticas para alfabetizar ou mais
importante as préaticas para levar ao letramento? Vocé considera que
alfabetizacdo e letramento caminham como processos inter-
relacionados?



