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RESUMO

Este estudo enuncia reflexdes sobre o processo de producao textual com alunos nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o enriquecimento cultural e textual a partir de
poemas e musicas da Bossa Nova. Apresenta-se como uma pesquisa qualitativa e
teve como metodologia utilizada a observacao, participacdo e intervencao pedagogica
a partir de um trabalho desenvolvido na Residéncia Pedagdgica com alunos do 2° Ano
do Ensino Fundamental. A pesquisa foi realizada em uma escola periférica, no
Municipio de Sdo Mateus-ES, buscando propor producdes textuais com a finalidade
de desenvolver a escrita e a oralidade dos alunos, ressignificando as préticas
escolares. O estudo fundamenta-se teoricamente nas contribui¢cdées de: Aradjo (2012),
Bordignon; Paim (2015), Carvalho (2012), Cavalcanti (2010), Foucambert (1997),
Freire (2017), Geraldi (1991), Klein (2008), Kramer (2011), Lajolo (1993), Luria (1986),
Silva (2014) e Tfouni (1995). Concluimos que quando as préticas escolares voltadas
para a area da alfabetizacdo e producao textual séo significativas e realizadas a partir
de temas relevantes, os alunos participam e aprendem num movimento em que a
linguagem circula na sala de aula e o movimento discursivo acontece de maneira a

possibilitar as aprendizagens da escrita e da leitura.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Ensino fundamental. Producdo textual. Leitura e

Escrita.
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INTRODUCAO

Este estudo surgiu a partir de experiéncias vividas no estagio supervisionado: Ensino
Fundamental 1I* e na atuacdo como residente, cujo objetivo é auxiliar as instituicdes
de ensino no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes,

propondo projetos que dialoguem com a teoria e a pratica na formacédo de docentes.

Ao realizar o Estagio Supervisionado: Ensino Fundamental Il, juntamente com a
Vivéncia no programa Residéncia Pedagdgica, surgiu o interesse em pesquisar as
praticas de leitura e de escrita que colaboram para a construcédo do sujeito leitor. A
escolha deste tema foi definida devido a grande importancia do trabalho com producéo
de textos nos anos iniciais do ensino fundamental. A escola onde a pesquisa se
realizou localiza-se num bairro periférico da cidade de Sao Mateus. A pesquisa
ocorreu nos meses de agosto a dezembro de 2018, por meio do desenvolvimento de
um projeto de intervenc¢éo pedagoégica com alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
entrelacando os trabalhos desenvolvidos no Estagio obrigatério do curso de

Pedagogia e na Residéncia Pedagdgica.

A pesquisa teve como objetivo geral elaborar um projeto de intervengéo pedagdgica
gue dialogue com o conteudo proposto no trabalho de conclusdo de curso e como
objetivos especificos compreender como os alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental produzem textos em sala de aula; compreender as mediacdes que sao
necessarias para o ensino da linguagem escrita e da producao textual; entrelacar as
experiéncias vivenciadas no Estagio Supervisionado e na Residéncia Pedagogica

com o estudo desenvolvido no Trabalho de Conclusao de Curso.

Configura-se como uma pesquisa participante, pois alunos e pesquisadora participam
da transformacdo da sua realidade por meio de intervengdes significativas na
realidade pesquisada, possuindo uma vertente qualitativa, de acordo com Gil (2017,
143) “as origens da pesquisa qualitativa estdo nas ag¢des educativas”. Com relagao a

metodologia do projeto as praticas adotadas com as criancas fundamentam-se na

1 O estagio supervisionado: Ensino Fundamental Il e o Programa de Residéncia Pedagdgica
possibilitam ao estudante de licenciatura em Pedagogia a imersao em sala de aula, assumindo assim
o papel de educador na vivéncia cotidiana das praticas escolares.
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teoria Historico-Cultural defendida por Vigotski (1991), segundo a qual, o
desenvolvimento cognitivo do aluno acontece por meio da interagdo social, ou seja,

de sua interacdo com outros individuos e com o meio cultural.

O primeiro capitulo intitulado como “A constituigdo do sujeito leitor”, apresenta
reflexdes sobre como ocorre a aprendizagem da escrita no contexto escolar e
extraescolar, abordando o processo de producédo textual pelo aluno através da

mediacao do educador.

O segundo capitulo tem como objetivo discutir como a producdo de texto pode ser
trabalhada com os alunos nas aulas de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e como a mesma pode influenciar no desenvolvimento da leitura e

escrita.

O terceiro capitulo intitulado como “Poemas da Bossa Nova: leituras e escritas”, ira
expor 0s recursos utilizados, avaliando o projeto de intervencdo pedagdgica
desenvolvido na unidade de ensino, entrelacado as atividades da Residéncia
Pedagdgica e os resultados alcancados durante a praxis, salientando as
possibilidades e dificuldades do fazer docente e da proposta elaborada.
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1. A CONSTITUICAO DO SUJEITO LEITOR

Nesse capitulo daremos destaque para compreensao do trabalho com a leitura em
sala de aula e para os processos de sua aprendizagem. Assim indagamos: Como o
sujeito se constitui um leitor? Como ocorre a aprendizagem da escrita? Como o texto

pode ser trabalhado em sala de aula?

O sujeito letrado dominante de uma boa leitura e escrita € construido pelo meio, nesse
aspecto Freire (2014) pontua o ato de educar como um ato politico, convidando assim
os educadores a vivenciar a educac¢ao como pratica de libertacéao.

Nesse contexto, esse estudo propde analisar as producdes escritas das criancas, a
partir de leituras que possibilitem o prazer da descoberta e que contribua para o
processo da aprendizagem da sistematizacdo da escrita. A leitura ludica foge do
conteudismo, visando construir sujeitos leitores e produtores de uma escrita autbnoma

e criativa.

A leitura, conforme vem sendo encaminhada na escola, ndo cumpre mais
suas fundamentais fungbes. Nem mesmo a lidica, posto que a leitura
imposta, “para nota”, com objetivos previamente tracados, mata qualquer tipo
de prazer que o desvelamento do texto escrito pudesse causar (SUASSUNA,
2002, p.53).

De acordo com Paulo Freire (2014) a leitura de mundo precede a leitura da palavra,
de modo que para a alfabetizacdo e sistematizacdo do conhecimento € necessario
envolver o texto e o contexto a partir do aluno, sendo esses aspectos essenciais para
se trabalhar a leitura.

O dominio da leitura e escrita vai além das normas, sendo assim, é seu objetivo o de
promover interacdo humana entre os individuos. O uso da linguagem oral e escrita

deve provocar o aluno a escrever, desenvolvendo assim 0s recursos linguisticos.

O objetivo do ensino da lingua é propiciar ao aluno, o dominio mais amplo e
rico da linguagem verbal, como um recurso fundamental de interacédo
humana. Uma vez que o uso da linguagem verbal realiza-se na forma de
discursos, cuja unidade material denominamos de “texto”, tal objetivo implica
promover a capacidade do aluno em elaborar textos de qualidade — seja na
modalidade oral, seja na escrita — explorando a0 maximo 0S recursos
linguisticos para atingir seu intento comunicacional em diferentes contextos
(KLEIN, 2008, p.3).
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Nesse sentido Freire (2016) aponta a autenticidade no processo de ensino e
aprendizagem como uma experiéncia politica, ideoldgica, pedagdgica, estética e ética,
“[...] quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais se
constroi e desenvolve o que venho chamando de ‘curiosidade epistemoldgica’, sem a

qual ndo alcancamos o conhecimento cabal do objeto” (FREIRE, 2016, p.27).

Nesse mesmo entendimento, Jolibert (1994) conceitua a leitura como um processo
unico de cada individuo, entretanto existe maior possibilidade do desenvolvimento da
leitura, quando é vivida em situa¢des cotidianas, em grupos, com a mediacdo do
professor. A experiéncia literaria da crianca depende dos adultos que rodeiam as
criangas: pais, avos, professores, os que jA conhecem o mundo da leitura e escrita,
entretanto, cabe ao educador possibilitar a construcéo da relacédo afetiva da crianca

com a leitura, em dialogo com a familia e a escola.

O professor deve conhecer o aluno, conhecendo sua realidade, para mediar o
processo de constru¢cdo do conhecimento. O professor enquanto educador deve
possibilitar ao aluno o contato com livros, bibliotecas, livrarias, para que a crianca

possa experimentar e conhecer o livro, enquanto objeto social.

Kramer (2011) destaca a importancia do papel da escola na formacédo de criancas e
jovens e pontua os problemas no sistema de ensino para atender a demanda de leitura
e escrita na escola. Nesse sentido, Jolibert (1994, p. 53) pontua que a escrita ndo vem
pronta, as criancas se tornam leitoras através dos seus processos de aprendizagem,
“é ela que se ensina a ler com a nossa ajuda (e a de seus colegas e dos diversos
instrumentos da aula, mas também a dos pais e de todos os leitores encontrados)”,
cabendo ao educador propor ao sujeito momentos de leituras diferenciadas, auxiliar o

aluno a encontrar o significado da palavra escrita e apontar metodologias de leitura.

A leitura e escrita vao além do remetente e destinatario, a comunicacéo é muitas vezes
descrita como um dialogo entre interlocutor e locutor, Foucambert (1997) no
desenvolvimento de pesquisas voltadas para o processo de leitura de criancas
pequenas, afirma que a escrita, leitura e oralidade deve ser colocada como objeto de

prazer.
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Quando ndo é apresentada como “um objeto de prazer’, a escrita é,
frequentemente, definida como meio privilegiado de comunicacdo oral
deficiente: o remetente e o destinatario ndo estdo de uma vez no mesmo
tempo e no mesmo espaco (FOUCAMBERT,1997, p.43).

De acordo com Foucambert (1997) a autonomia no ambito das vivéncias sociais se
da pela linguagem oral e se acresce pelo desenvolvimento da escrita. Baseado em
reflexdes a partir do capitulo “A razao grafica” do referido livro: “A criancga, o professor
e a leitura”, a linguagem aparece em sua primeira forma como objeto permanente e
posteriormente como objeto de investigacdo, para que assim se constitua o
pensamento pela escrita com coeréncia: a escrita transcende a oralidade, pois torna

0 pensamento reflexivo.

A escrita é entéo, o instrumento do pensamento reflexivo. Por possibilitar um
pensamento sobre o pensamento, a escrita € completamente diferente da
transcrigcdo do oral — o qual, por sua propria evanescéncia, permite aplicar o
pensamento a acdo, que tudo inicia. Aprender a ler e a escrever é descobrir
o uso de uma fungéo de segundo grau (FOUCAMBERT,1997, p.49).

Foucambert descreve (1997) a construcao do pensamento da escrita como algo além
da oralidade, nesse sentido Freire (2017) elucida o papel do professor, através dos
saberes indispensaveis a pratica educativa, reconhecendo que a producao do saber
nao se limita a transferir conhecimento, cabe ao educador criar meios para producao

e construcéo do saber.

Assim como Freire (2017) pontua a importancia do professor e suas praticas na
construcdo de saberes, Silva (1994) aborda o contexto social e escolar no processo
de aprendizagem, ressaltando o ambiente social e cultural em que a crianca esta

inserida e os valores transmitidos, possibilitando a construcéo de significados.

Uma vez que o espaco social, ao nosso entender, ndo é apenas o l6cus da
elaboracdo da lingua escrita, mas constituinte desse processo, faz-se
necessdria uma discussao inicial da natureza da interacdo da crianca -
conhecimento/aprendizagem (SILVA, 1994, p.14).

De acordo com a autora, a compreensdo do processo da leitura e da escrita inclui o
entendimento do desenvolvimento da escrita e interacdo da crianga com o meio social/

cultural.
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A convivéncia com o mundo da escrita, especialmente nas zonas urbanas,
leva-a a elaborar informacdes sobre seus usos e fungfes: escrita de cartas,
bilhetes ou cartdes, documentos, formularios, cheques, propagandas,
cartazes, placas, revistas, jornais, livros, etc. portanto, a crianca convive
antes de entrar na escola com o uso social da escrita, e é essa relagdo com
a vida que a escola deve ter por objetivo, no trabalho com a leitura e escrita
(SILVA, 1994, p.13).

O contexto social em que a crianga esta inserida € extremamente importante, pois o
ambiente social influencia os valores, personalidade e € necessario que o educador
saiba trabalhar nas mais diversas realidades escolares e que tenha conhecimento da
realidade do aluno, pois assim tera a compreensao do desenvolvimento da escrita e

interacdes da crianca.

Nesse contexto, 0 ensino tem como foco a participagcédo da crianca de modo ativo, a
crianca elabora o conhecimento por meio da interacdo social. A escrita quando
revelada de maneira significativa para a crianca possibilita recriar uma situacéo de
modo compreensivel para seus interlocutores, que ndo participaram da mesma
situacao de comunicacao. De acordo com Silva (1994), a leitura e escrita devem ser
trabalhadas levando em consideracdo o contexto do aluno, como uma comunicagao

com significado para a crianca, assim como pontua,

O conhecimento ndo existe de forma abstrata, assim como ndo existe a
criangca em si, mas a crianc¢a inserida no contexto social e cultural que lhe
transmite informagcBes, normas e valores e com 0s quais interage,
transformando-os e construindo significados. E preciso observar, ainda, que
a linguagem escrita se diferencia da linguagem oral tanto pela sua estrutura
guanto pela sua fungéo (SILVA, 1994, p.13).

Nas analises acima elaboradas evidenciamos sobre a constituicdo do sujeito leitor,
trazendo olhares de autores ja citados acerca de consideracfes importantes, sendo
relevante ressaltar que na vida escolar deve haver uma relacdo aluno — professor e
aluno — aluno, para que por meio destas interacdes o aluno se torne sujeito gerador e
produtor de conhecimento. O professor enquanto educador deve assumir o papel de
mediador, levando o aluno a um processo de compreensao da leitura e escrita para

além da sala de aula, num movimento discursivo de vida.
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Das vérias consideracgfes ja discutidas, cabe ressaltar que a constituicdo do sujeito
leitor ocorre também num processo de apropriacdo da leitura e da escrita, é um

processo realizado a partir das mediacdes do educador, dos alunos e do meio social.

Durante o processo de desenvolvimento da lingua escrita é preciso que se tenha o
locutor e interlocutor, para que se estabele¢ca a comunicagdo de modo compreensivel.
Nesse sentido, no préximo subitem discutiremos sobre 0s processos que envolvem a

aprendizagem da escrita.

1.1 Como ocorre a aprendizagem da escrita?

Neste subitem sera abordado sobre a aprendizagem da escrita das criancas
entrelacando com a compreenséo da constituicdo do sujeito leitor a partir de alguns

tedricos, tais como: Geraldi (2017), Bordignon; Paim (2015).

Geraldi (2017, p.176) considera a escrita como “um artefato construido ao longo da
histéria pela humanidade”. Nesse contexto, o autor descreve a alfabetizagdo como “a
passagem da escuta para a possibilidade da leitura individual, silenciosa ou oralizada
da escrita que compde o texto e para a possibilidade de uma escrita propria” (p. 175),
defende o ingresso do individuo no mundo da escrita a partir da medi¢éo do outro,

sendo a alfabetizacdo um processo que vai além da escola.

Bordignon e Paim (2015) também defendem o desenvolvimento da escrita infantil
como um processo e dialogam acerca das contribuicdes de Alexander Romanovich
Luria sobre o processo de aquisi¢do da escrita da crian¢a, pontuando a importancia
das interagdes e intervenc¢des no ambiente escolar. De acordo com Luria (1988, p.143,
apud BORDIGNON; PAIM, 2015, p.5),

[...] se apenas pararmos para pensar na surpreendente rapidez com que uma
crianca aprende esta técnica extremamente complexa, que tem milhares de
anos de cultura por tras de si, ficara evidente que isto s6 pode acontecer
porgque durante os primeiros anos de seu desenvolvimento, antes de atingir a
idade escolar, a crianga ja aprendeu e assimilou um certo nimero de técnicas
gue prepara o caminho para a escrita, técnicas que a capacitam e que tornam
incomensuravelmente mais facil de aprender o conceito e a técnica da
escrita.”
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Bordignon e Paim (2015) consideram a aquisi¢do da escrita como um processo que
transcende e ultrapassa a sala de aula, estando presente nos contextos sociais e
culturais. Nesse sentido, era objetivo das pesquisas de Luria (1988, p. 144, apud
BORDIGNON; PAIM, 2015, p.5) “[...] desenterrar essa pré-histéria da escrita [...] 0

conhecimento daquilo que a crianga era capaz de fazer antes de entrar na escola”.

O processo de apropriacdo da escrita pela crianca é influenciado pelos contextos
sociais e culturais, sendo de suma importancia a intervencdo do educador neste

processo, para que através da medi¢ao a crianga se constitua enquanto sujeito leitor.

Geraldi (1993, p. 135) conceitua a produgao de textos “como ponto de partida de todo
0 processo de ensino/aprendizagem da lingua [pois] € no texto que a lingua se revela
em sua totalidade”, a produgao textual insere o sujeito na sociedade, pois é através

do processo de apropriacdo da escrita que o sujeito dialoga com seu ambito social.

Seguindo nessa mesma linha tedrica Bordignon e Paim (2015) pontuam que a crianca
em sua fase inicial de escrita € inserida em meio a textos sociais, para que assim
tenha uma compreensao dos aspectos simbolicos da fala e da escrita, e é a partir da
producéo textual que as criangcas aprimoram suas aprendizagens de ler e escrever

com significado.

Luria (1988, p. 161, apud BORDIGNON; PAIM, 2015, p.9) se refere ao processo o
inicial da escrita, para o qual

[...] o desenvolvimento da escrita na crianca prossegue ao longo de um
caminho que podemos descrever como a transformacgéo de um rabisco néo
diferenciado para um signo diferenciado. Linhas e rabiscos sao substituidos
por figuras e imagens, e estas ddo lugar a signos. Nesta sequéncia de
acontecimentos esta todo o caminho do desenvolvimento da escrita, tanto na
historia da civilizagdo como no desenvolvimento da crianca.

A imersédo da crianga no mundo letrado por meio de sistemas de escrita, € necessario
para que haja o entendimento dos simbolos, obtendo dominio da leitura e escrita,
sendo essencial a escola participar do processo de aquisicdo da escrita, dando base
para que o professor medie este processo pedagogico. Nesse sentido, Luria (1986)
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descreve o desenvolvimento da escrita como um processo complexo, o qual precisa

de mediacoes, intervencdes e interagbes com 0 outro.

Os estudos de Smolka (2017) no livro “A crianga na fase inicial da escrita”, relacionam
0 processo de alfabetizacdo ao despertar do interesse da crianca pela leitura com a
producdo de sentido, ou seja, para que o aluno tenha o impulso de leitura e escrita é
necessario que o texto a ser trabalhado parta de algum sentido para o aluno, para que
o aluno se sinta inserido no universo escolar, provocando assim o desejo da
leitura/escrita. Assim como cita Smolka (2017, p.26) “o sentido que as criangas
atribuem a escrita, seus esquemas de interpretacdo, sdo variados e dependem das

experiéncias passadas bem como dos conhecimentos adquiridos”.

A alfabetizacdo no ambito escolar deve ter funcdo social, indo além da codificacao e
decodificagdo mecanica e engessada. Smolka (2017) discute a alfabetizagdo como
um processo discursivo e afirma que a linguagem tem fun¢éo social, pontuando o
objetivo da escola: incentivar o aluno a producdo de conhecimento com a mediacao

do professor.
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2. A LEITURA EM SALA DE AULA E A PRODUCAO DE TEXTOS

Considero a producédo de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e
ponto de chegada) de todo processo de ensino/aprendizagem de lingua.
(GERALDI, 1993, p.135)

O texto em epigrafe dialoga com a presente pesquisa pela necessidade da
compreensao do texto como parte essencial do processo de ensino e aprendizagem
de uma lingua. Nesse contexto, o capitulo tem o objetivo de discutir como a producéo
de texto pode ser trabalhada com os alunos nas aulas de Lingua Portuguesa nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e como a producdo textual pode influenciar no

desenvolvimento da leitura e escrita.

Em seus estudos, Tfouni (1995) nos diz que a alfabetizacdo envolve os processos de
leitura, escrita e as praticas de linguagem, sendo assim, um meio de instrucéo formal,

pois ocorre no periodo de escolarizacao.

A escrita € o produto cultural por exceléncia. E de fato, o resultado t&o
exemplar da atividade humana sobre o0 mundo, que o livro, subproduto mais
acabado da escrita, € tomado como uma metafora do corpo humano: fala-se
nas “orelhas” do livro; na sua pagina de “rosto”; nas notas de rodapé, e o
capitulo nada mais é do que a “cabega” em latim (TFOUNI, 1995, p.10).

Nesse sentido, o letramento enquanto pratica social aponta a linguagem oral
(enunciacdo) como uma resposta construida, tendo sua compreensao interligada com
o locutor e o interlocutor (relacao ativa), a qual tem ligacdo com o meio social em que
o individuo esté inserido. Segundo Bakhtin (1986, p.115) “o centro organizador de toda
enunciacao, de toda expressao, ndo € interior, mas exterior: esta situado no meio
social que envolve o individuo” (apud FUZA; MENEGASSI, 2007, p.15).

Silva (1991) esclarece a leitura como um ato de luta contra a dominag&o, pois ao ler

exercita sua pratica social, indo além das perspectivas impostas.

A pessoa que |é e executa a pratica social, tem a possibilidade de entender e
desmascarar os ocultamentos feitos e impostos pela classe dominante e
posicionar-se para lutar contra ou a favor. O ato de ler se constitui num
instrumento de luta contra a dominagdo. O acesso a leitura em nossa
sociedade, muitas vezes, aparece como um privilégio de classe, pois sabe-
se que a manipulacao da populagéo pode ocorrer através de contradi¢do: ao
mesmo tempo em que se prega o valor da leitura, tenta-se esconder o fato de
gue as condi¢Bes de producédo da leitura ndo sdo concretas (SILVA, 1991,
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p.2).

A leitura tem poder social na vida da crianga, pois uma vez que a crianga € inserida
no universo letrado se torna capaz de compreender suas acdes, atraves da literatura
cria-se perspectivas para o individuo ir além das imposicfes, tornando-se capaz de
alterar suas praticas sociais. Lajolo (1993) afirma que ler € atribuir significados, criando

e recriando sentidos para o texto,

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto,
mas sim lhe atribuir significado, relacionando-o com outros textos
significativos, reconhecendo nele a leitura que seu autor pretendia, podendo
entregar-se a ela ou rebelar-se propondo outras significacdes (LAJOLO,
1993, p. 59).

O professor enquanto educador ao trabalhar a leitura em sala de aula proporciona ao
aluno possibilidades de produzir, reproduzir novos significados e sentidos ao texto,

construindo novos conhecimentos.

Kleiman (1989) considera a leitura como meio de compreensédo do mundo, sugere
leituras que ndo sejam voltadas para o ensino de um vocabulério coeso, e sim tipos
de leituras que proporcionem interacao do leitor com o autor através do texto, pelo

despertar da curiosidade.

Nesse sentido, Carvalho contribui dizendo que,

N&o se ensina a gostar de ler por decreto, ou imposicdo, nem se forma
letrados por meio de exercicios de leitura e gramatica rigidamente
controlados. Para formar individuos letrados, a escola tem que desenvolver
um trabalho gradual e continuo (CARVALHO, 2012, p.67).

Para que o aluno seja inserido no mundo da leitura € necessario que o educador medie
este processo em conformidade com o meio, o professor deve partir da curiosidade
do aluno, de modo que a leitura seja inserida em diferentes contextos e espacos

sociais de vida da crianca.
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2.1 A producao textual e na sala de aula

Nessa secdo sera abordado sobre processo de producdo textual por meio da
mediacao do professor enquanto educador, partindo da articulacdo de autores que

defendem a utilizacdo do texto em sala de aula.

Cavalcanti (2010) discute a importancia de relacionar o género discursivo com as
condicbes de producéo da escrita e defende a construcéo da lingua enquanto espaco
de interacéo entre sujeitos. Nesse contexto, o ensino e a aprendizagem da escrita e
da leitura é possivel através da producdo textual a partir de géneros discursivos,
visando alcancar a realidade do aluno ao considerar as condi¢cdes de producédo no

processo de elaboracdo da escrita textual.

Cavalcanti (2010, p. 2) afirma que inicialmente as aulas de Lingua Portuguesa tinham
o0 viés gramatical, onde o objetivo era trabalhar a linguistica textual, “um complexo de
proposi¢cdes semanticas”, ou seja, se um conjunto de palavras tivesse coeséo e
coeréncia, era um texto. Na proposta atual, defendida pelo autor, adota-se a ideia de
texto como um processo, meio de interacdo entre leitor e autor, lugar de construcéo

de significados.

Como todo campo tedrico, a LP desenvolve-se (re)definindo conceitos e o
préprio objeto de estudo. Em um primeiro momento, o texto era visto como
“‘um complexo de proposigbes semanticas”, um produto acabado. Nessa
perspectiva, uma sequéncia de frases (ou um amontoado de palavras) era
considerada texto se apresentasse textualidade, isto €, se tivesse coeséo e
coeréncia, marcas que estariam presentes no texto, que poderiam ser
recuperadas a partir dele (CALVACANTI, 2010, p.2).

O texto deve ser visto como algo mais do que uma sequéncia de frases, apresentando

sua textualidade como algo além de coesao e coeréncia, o0 texto deve ser um espaco

de construcéo e reconstrucao de saberes.

Cavalcanti (2010) afirma que é importante ndo ver o texto como produto, para que
assim possa enxergar a producéo textual da crianca como além de um produto de viés

gramatical, limitando o texto, a coesao e coeréncia.

Ndo se pode negar, no entanto, que ha um avanco em relacdo ao que
predomina(va) na abordagem de textos de alunos, isto é, a chamada
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“higienizacdo do texto”, uma operagado de limpeza, na qual o papel do
professor se reduz a apontar transgressfes de ordem gramatical (ortografia,
pontuagéo, concordancia etc.), a “contar os erros”. Infelizmente, esse avango
ainda néo significa que o texto do aluno seja visto para além de um produto
acabado, isto €, quando se trata de olhar o que os alunos escrevem e propor
caminhos que levem ao enriquecimento dessas producdes, ndo se levam em
conta outros fatores além da propria materialidade textual, o texto-produto
(CAVALCANTI, 2010, p.4).

O educador ao mediar a escrita do aluno, enriquece a producéo da escrita, levando o
conhecimento da crianca além da materialidade textual, pois quando o professor
media o0 processo de leitura e escrita proporciona ao individuo a possibilidade de criar

e recriar novas produgdes textuais.

Cavalcanti (2010) aborda no documento “O trabalho com textos na sala de aula”, a
importancia de se trabalhar em sala de aula com os textos dos alunos e a hecessidade
de se trabalhar textos diferentes para que a crianca alcance o dominio da lingua

escrita e oral.

Ressalte-se que trabalhar com géneros implica, obrigatoriamente, trabalhar
as condi¢cBes nas quais os textos sdo produzidos, por onde circulam, com
quais intencdes, quais seus interlocutores privilegiados etc. Ou seja: encarar
0 texto como processo e ndo apenas, como parece estar acontecendo,
verificar se determinadas marcas formais caracterizadoras do género
abordado estdo ou ndo presentes nos textos produzidos (CAVALCANTI,
2010, pp.4-5).

Cavalcanti (2010) recomenda trabalhar o texto em sala de aula a partir da producao
dos alunos com a finalidade de produzir na escola uma escrita que envolva o contexto
do aluno fora de sala de aula, excluindo assim um ensino engessado, apresentando
uma nova proposta na qual a producao textual aparece como meio de producao de
conhecimento, acrescentando ao aluno uma producao de escrita articulado com os

significados e sentidos de sua producao.

Dessa forma, existe um trabalho com diferentes géneros nas aulas de Lingua
Portuguesa. Desde as primeiras séries do Ensino Fundamental, os alunos
tém acesso a receitas de bolo, regras de jogos, textos informativos,
publicitarios e outros. Ressalte-se que trabalhar com géneros implica,
obrigatoriamente, trabalhar as condi¢des nas quais os textos sédo produzidos,
por onde circulam, com quais intencdes, quais seus interlocutores
privilegiados etc. Ou seja: encarar o texto como processo e ndo apenas, como
parece estar acontecendo, verificar se determinadas marcas formais
caracterizadoras do género abordado estdo ou ndo presentes nos textos
produzidos (CAVALCANTI, 2010, p.4).
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Nesse aspecto, o professor € aquele que media todas as praticas envolvendo o texto
na sala de aula, com objetivo de ensinar, trabalhar com textos diversos para que a
crianca tenha a possibilidade de desenvolver sua escrita, sua leitura e aprimorar sua

oralidade, alcancando o meio social do aluno e fugindo de um ensino estatico.

2.2 Trabalhando a poesia em sala de aula

“A poesia é a musica da alma, e, sobretudo, de almas grandes e
sentimentais™. (VOLTAIRE)

O subitem “Trabalhando a poesia em sala de aula”, ira abordar a importancia do
género textual: poesia® para a producdo textual em criancas no 2° ano dos anos

iniciais do ensino fundamental.

Araujo (2012) dialoga acerca do poema, elucidando a importancia de se trabalhar este
género textual nos anos iniciais para desenvolvimento da criticidade. Ao trabalhar
poemas em sala de aula, o educador proporciona ao aluno o desenvolvimento do

pensamento critico de forma ludica.

De acordo com Araujo (2012) a poesia € um dos géneros textuais menos trabalhado
na escola, pois os educadores enfrentam dificuldades e duvidas, sendo: “como
despertar o prazer pela leitura de poesia? Como ensinar poesia? Como despertar nos
alunos o desejo de lerem e escreverem poesia? Como trabalhar a poesia em sala de

aula?”.

Aratjo (2012) afirma que apesar das dificuldades no ambito escolar é possivel
trabalhar poesia, exigindo dedicacdo do educador e principalmente o professor deve
ter gosto pela poesia para que assim desperte no aluno, o interesse. Em sala de aula,
a professora regente ministrava suas aulas voltada para a leitura, as vezes também
trabalhava matematica. Em geral, suas aulas durante o periodo de observacéo
seguiam uma Pedagogia Tradicional, na qual as carteiras sempre estavam viradas
para frente, e a metodologia se resumia a atividades retiradas de livros e correcao das

atividades, os alunos que ja eram alfabetizados até se saiam bem nas atividades, mas

2 No decorrer desta pesquisa 0s termos poesia e poema serdo tomados como termos intercambiais.
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os alunos com dificuldades em leitura apenas copiavam e alguns, nem isso.

Em nenhum momento os alunos com dificuldades em leitura realmente estavam
inseridos na aula, de modo que participassem e aprendessem algo significativo a sua
formacdo. Nesse contexto, o projeto de intervencdo pedagdgica sobre poemas da
Bossa Nova surgiu como uma possibilidade de contribuir para os processos de
aprendizagem da leitura e da escrita nesse cotidiano e contexto escolar, haja vista

gue os alunos gostavam de musica.

Araujo (2012) discorre sobre a importancia da formacao do professor e da importancia
de se trabalhar poesia em sala de aula, principalmente nos anos iniciais, afirma que
deve se trabalhar a leitura através de diversos géneros textuais, ndo limitando a
recortes dos livros didaticos, pois a leitura se torna macante, cansativa. Nesse
aspecto, Aradjo (2012) sugere a poesia como um espaco de vivenciar o ludico,

contribuindo para o desenvolvimento intelectual, social e linguistico do individuo.

Durante a realizacao do estégio obrigatdrio e a participacdo na residéncia pedagdgica
notei que algumas professoras ficavam presas no livro, limitando suas préticas
apenas nos livros didaticos, ndo buscando atividades diferentes para contribuir no
ensino, escrita e leitura dos alunos, focavam no contetdo pelo contetdo.
[...] gueremos fazer com que as pessoas reflitam sobre o lugar e a fungéo que
a poesia ocupa em nossa vida. O professor jamais compreendera a

importancia da poesia na vida dos alunos, se néo tiver conhecimento sobre
as fungdes sociais que a poesia possui (ARAUJO, 2012, p.4).

E também interessante discutir acerca do planejamento em sala de aula, sobre o
professor enquanto educador, conhecer sua classe, sobre a importancia de investigar
se os alunos possuem intimidade/ afinidade com a poesia, para que possa escolher

guais poemas deve trabalhar.

A utilizacdo de poemas musicados também pode ser proveitoso para o
trabalho em sala de aula. A pesquisa também se torna indispensavel. O
professor deve dar preferéncia a temas conhecidos pelos alunos, uma vez
que, isso favorecera um maior envolvimento dos mesmos, tornando o
trabalho mais agradavel e prazeroso (ARAUJO, 2012, p.11).

E fundamental que o professor ndo limite sua pratica ao cotidiano, ser educador é
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viver em uma constante evolucédo didatica, aprimorando a pratica e metodologias, para

qgue o0 ensino ndo seja desestimulante para o aluno.

Araujo (2012) pontua a importancia do papel da escola nos processos de ensino, a
relevancia da escola estabelecer base para o professor desenvolver suas praticas
pedagdgicas, estabelecendo um dialogo entre contexto escolar e meio social do aluno

para que o processo de ensino ocorra.

[...] cabe a escola, a partir de sua realidade, buscar estratégias para que o
processo de ensino/aprendizagem aconte¢a com qualidade. A escola pode
ser de fato, um lugar de competéncia social para os educandos. Tal préatica
exige medidas urgentes quanto a transformacdo do contexto escolar. E
importante que se conhega, desenvolva sempre meios de trabalho com a
poesia, que auxiliem o professor com seu aluno (ARAUJO, 2012, p.15).

Algumas atividades apresentam-se como relevantes ao se trabalhar com o texto,
como: Teatro, jogral, ensaio coletivo, releituras individuais, poemas cantados etc.;
podem ser utilizados para estimular a leitura e criacdes literarias, tornando o trabalho

com texto poético dinamico, tornando um processo curioso entre o aluno e a poesia.

Aratjo (2012) defende o desenvolvimento da capacidade linguistica por meio do
género linguistico: poesia, sinalizando que o contato das criangas com a poesia é
benéfico tanto para seu desenvolvimento psicologico, social e linguistico: “O contato
com essa linguagem torna o educando mais sensivel quanto a compreensdo do

mundo e de si proprio” (p.14).

A escola tem papel fundamental na formacéao do individuo, o educador com o apoio e
incentivo da escola pode trabalhar com diversos géneros textuais, de diversas formas
e metodologias, tais como jograis, poemas cantados e etc, criando um caminho entre
a curiosidade e leitura no aluno; a poesia proporciona um pensamento critico e o
desenvolvimento da escrita e oralidade do aluno. A poesia proprorciona ao aluno a
possibilidade de construgdo de pensamento critico através da ludicidade, pelo espaco
para reflexédo, a liberdade lirica de criar e recriar levanta a hipétese de construir uma

producao textual rica.



26

3. POEMAS DA BOSSA NOVA: LEITURAS E ESCRITAS

O programa de Residéncia Pedagdgica? visa a imersédo dos alunos de licenciatura na
realidade escolar ampliando sua formacédo préatica, por compreender que O0s
estudantes de licenciatura sao autores de sua pratica profissional. Nesse contexto, 0s
residentes devem adotar uma conduta critica-reflexiva para a construcdo e
reconstrucdo da sua pratica pedagodgica e concepcdes na sala de aula dos anos
iniciais do ensino fundamental. O projeto “Poemas da Bossa Nova: leituras e
escritas"4, € um projeto de intervencdo pedagdgica articulado ao desenvolvimento das
atividades realizadas na Residéncia Pedagogica.

O projeto Poemas da Bossa Nova: leituras e escritas tém como objetivo a formacéao
de leitores e escritores através da musica/poema que permearam o periodo da Bossa
Nova, tendo como referéncia o poeta Vinicius de Moraes por trabalhar uma linguagem

direcionada ao publico infantil.

O vocabulo “Bossa” refere-se a tudo aquilo que € novo, sofisticado. A Bossa Nova foi
um movimento cultural, politico e artistico e ocorreu num periodo em que o Brasil vivia
uma “politica de boa vizinhanga” durante o governo Juscelino Kubitschek de Oliveira
nos anos 1950, onde tinha altas expectativas devido a industrializacdo e a

reestruturacédo do capitalismo®.

O projeto “Poemas da Bossa Nova: leituras e escritas”, teve como especificidades:
elaborar um projeto de intervencdo pedagogica que dialogue com o conteudo proposto
no trabalho de conlcuséo de curso; compreender como os alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental produzem textos em sala de aula; compreender as mediagbes
gue sdo necessarias para 0 ensino da linguagem escrita e da producéo textual,

entrelacar as experiéncias vivenciadas no Estagio Supervisionado e na Residéncia

8 Residéncia Pedagdgica é um programa de Politica Nacional para a formacéo de docentes.

8 O documento Poemas da Bossa Nova: leituras e escritas € um projeto de intervencdo pedagdgica
que se articula com o subprojeto do curso de Pedagogia do CEUNES e com o projeto institucional de
Residéncia Pedagdgica da UFES.

5 SILVA, Rafael Mariano Camilo et al. Desafinado: dissonancias nos discursos acerca da influéncia do
Jazz na Bossa Nova. 2017. Acesso em 25/09/2019
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Pedagdgica com o estudo desenvolvido no Trabalho de Concluséo de Curso.

Tem como justificativa atuar em conjunto com a professora para auxiliar os alunos do
2° ano do ensino fundamental a escrever e produzir textos com significados. Para
tanto, as atividades propostas no projeto tiveram por finalidade incentivar o
desenvolvimento de habilidades como escrita, leitura e oralidade e outras areas do

conhecimento tais quais séo citadas na BNCC.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizagéo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos (BNCC, 2018, p.57).

Os alunos do 2° ano da classe pesquisada sdo extremamente dancantes e adeptos
ao estilo musical: “o funk”, durante os momentos de descontracdo em sala de aula, no
recreio e até mesmo na educacao fisica os alunos praticam “estrelinha”, dancam no

ar etc.

A Danca se constitui como prética artistica pelo pensamento e sentimento do
corpo, mediante a articulacdo dos processos cognitivos e das experiéncias
sensiveis implicados no movimento dang¢ado. Os processos de investigacéo
e producdo artistica da danca centram-se naquilo que ocorre no e pelo corpo,
discutindo e significando relagfes entre corporeidade e producdo estética
(BNCC, 2018, p.193).

O ensino das artes tais como educacao artistica, musical e outros sdo essenciais para
a extensdo das emoc0bes, sensacles, oralidades, memoria etc. De acordo com a
BNCC o ensino de artes nos anos iniciais do ensino fundamental esta aplicado nas
linguagens de: artes visuais, danca, muasica e teatro, as quais estdo associados a

atividades que envolvam ler, criar, produzir e refletir sobre as formas de arte.

A BNCC caracteriza a importancia de situacdes ludicas na aprendizagem, valorizando
a articulacdo do conteudo com experiéncias vivenciadas no ensino fundamental,
nesse sentido, 0 projeto tem como meta incentivar a sistematizacdo do conteudo

mediante a leitura e escrita de poemas, 0s quais terdo como tematica as musicas de

6 “Estrelinha” € um passo de danga popular em diversos estilos musicais, basicamente uma cambalhota
de efeito pirotécnico.
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Vinicius de Moraes durante o periodo da Bossa Nova.

Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacao dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre
os fendmenos, de testa-las, de refutd-las, de elaborar conclusGes, em uma
atitude ativa na constru¢éo de conhecimentos (BNCC, 2018, p.56).

O projeto “Poemas da Bossa Nova: leituras e escritas”, vinculado a residéncia
pedagdgica teve como objetivos elaborar uma dindmica metodoldgica que se agregue
ao conteudo de leitura e escrita ensinado pela professora regente da turma do 2° ano
do ensino fundamental na perspectiva de trabalhar o desenvolvimento da escrita e

oralidade dos alunos.

Nesse sentido, o projeto teve como acoes:

> No 1° dia (29/10/2018) a exibicdo de videos de animag¢des com musicas do
poeta Vinicius de Moraes e uma conversa introdutéria sobre o que € poema e se ja

tinham ouvido as musicas dos videos antes, o que eles achavam.

> No 2° dia (30/10/2018) foi acordado a criacdo de um poema e um desenho

sobre o tema da musica.

> No 3° e 4° dias (31/10/2018 e 06/11/2018) culminou nas atividades de
interpretagcéo/ reconhecimento textual/atividade de formacgdo de palavras e frases a
partir da leitura coletiva do poema “Garota de Ipanema” de Vinicius de Moraes e Tom

Jobim.

> No 5° e 6° dias (07/11/2018 e 08/11/2018) a partir da musica “A casa” de
Vinicius de Moraes foi trabalhado atividades de interpretacdo de texto e formacao de

palavras;

> No 7° dia (12/11/2018) foi trabalhada a leitura coletiva das musicas discutidas

nas aulas anteriores e a criacdo de um poema em dupla.
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3.1 Descricéo do projeto de intervencdo pedagogica desenvolvido na unidade

de ensino’

Durante o projeto “Poemas da Bossa Nova: leituras e escritas” a professora regente
se mostrou receptiva a proposta e contribuiu de forma ativa na construcdo da
metodologia, facilitando assim os resultados favoraveis, como a participacdo dos
alunos durante as aulas e a elaboracdo de algumas atividades propostas. Nesse
sentido, a pesquisa dialogou sobre o processo de construcao da leitura e da escrita,

de modo que valorizou a relacéo professor- aluno, por meio da mediacao.

O projeto “Poemas da Bossa Nova: leituras e escritas” articulado as atividades da
Residéncia Pedagdgica trouxe como propostas atividades como: exibicdo de videos
de animagao com musicas “O pato”, “A casa”, “Aquarela” de Vinicius de Moraes, e
uma conversa introdutoria sobre o que € poema e se ja tinham ouvido as musicas dos
videos antes e o0 que era compreendido como musica e poema; atividades de
interpretacdo/ reconhecimento textual/atividade de formacéo de palavras e frases a
partir da leitura coletiva do poema “Garota de Ipanema” de Vinicius de Moraes e Tom
Jobim; foi trabalhado a leitura coletiva das musicas discutidas nas aulas anteriores e

a criacdo de um poema individual.

Como proposta de aperfeicoamento das praticas citadas anteriormente, de acordo
com a BNCC (2018) € importante fortalecer a autonomia dos alunos, apresentando
condi¢cbes para relacionar-se com os mais diversos conhecimentos, tais como leitura
e escrita e para que os alunos da educagdo basica consigam desenvolver-se é

necessaria uma pratica integrada entre escola, aluno, professor e familia.

Observar forte adeséo aos padrdes de comportamento dos jovens da mesma
idade, o que é evidenciado pela forma de se vestir e também pela linguagem
utilizada por eles. Isso requer dos educadores maior disposicdo para
entender e dialogar com as formas préprias de expressao das culturas
juvenis, cujos tracos sdo mais visiveis, sobretudo, nas areas urbanas mais
densamente povoadas (BNCC, 2018, p.58).

Como acéo efetiva, mais do que trabalhar de forma separada o conceito/aplicacéo de

poema e musica visando a compreensao dos alunos, seria necessario também o

7 O modelo de algumas atividades desenvolvidas no projeto de intervencao, assim como, algumas fotos
das escritas produzidas, encontram-se no final do texto, na forma de apéndices.
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desenvolvimento de projetos de leitura coletiva e individual, atividades Iudicas que
foquem na leitura e escrita, como por exemplo diario coletivo, acfes integradas entre
turmas, visto que a dificuldade em leitura e escrita ndo é somente no 2° ano dessa
escola, mas devido ao limitado tempo de estagio supervisionado e da regéncia na
residéncia pedagdgica ndo houve possibilidade de uma acao integrada entre turmas
a partir desta pesquisa.

A leitura deve também ser praticada fora dos limites da sala de aula, no

sentido de ir consolidando o habito. Dessa forma, os seus resultados poderéo

afetar significativamente o lar da crianca (pais e irmaos) e até mesmo o
trabalho pedagoégico da propria escola (SILVA, 1998, p.112).

A primeira atividade ocorreu no dia 29/10/2018, sendo proposto a exibicdo de videos
de animacdes com musicas de Vinicius de Moraes e logo apés uma conversa sobre o
gue é poema e se ja tinham ouvido as musicas dos videos antes. As acdes praticas
do projeto “A construgcao de poemas sobre o viés da Bossa Nova”, tiveram como

recursos utilizados: data show, projetor, l14pis de cor, folha A3.

Os videos foram exibidos no projetor da escola e caixa de som cedido pela professora
preceptora do projeto, no laboratério de informatica educativo (LIED). Antes de levar
os alunos para o lied, conversei com eles e disse que iriamos assistir alguns videos e
depois conversariamos sobre os videos, e que precisaria da colaboracédo deles

através do siléncio.

No lied foram exibidos videos de musicas como: a casa, 0 pato, 0 ar, aquarela etc;
logo todos se identificaram com o video do pato sendo ilustrado pelo tio Patinhas e
seu sobrinho Pato Donald, em algum momento surgiu a disperséo, por vezes, tive que

chamar atencdo de um ou outro aluno.

Na sequéncia das atividades, pedi que todos os alunos me ajudassem a colocar as
cadeiras em circulo e em seguida solicitei para que se sentassem no chao frente as
cadeiras, mas a maioria achou estranho sentar-se ao ché&o, entdo todos ficaram
sentados na cadeira. Ao tentar iniciar uma conversa introdutoria, tive que esperar eles
se acalmarem, pois todos estavam muito agitados. Comecei perguntando se haviam
gostado, o que mais chamou atencéo deles, o que eles entenderam, e se eles sabiam

0 gque era aquela musica.
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Durante a conversa foram surgindo questionamentos sobre o que era mdusica e
poema. Lucas elogiava dizendo: Gostei do tio patinhas. Fernanda disse que a tia
Maravilha® ja havia passado a musica. O Jodo disse que havia gostado do barquinho.
Expliquei que as musicas eram poemas que estavam sendo cantados e ilustrados e
que poema/poesia € escrever em versos podendo ter ritmos, rima, imagem etc, apos
conversarmos pedi para que cada um desenhasse sobre 0 que mais tivesse gostado

nos videos.

No dia 30/10/2018 foram retomadas algumas discussfes sobre as aulas anteriores,
pedi que fizessem um poema e um desenho sobre 0 seu poema. A maioria fez ou pelo
menos tentou produzir um poema, alguns apenas desenharam, outros nao fizeram
nada, tentei sentar em dupla para ajudar, mas sempre alguém me chamava, de modo

gue ndo consegui auxiliar os alunos que tinham dificuldade com escrita.

Jodo® era o mais concentrado. Maria queria que eu estivesse o tempo todo ao lado
dela elogiando a sua letra, s6 escrevia quando eu estava perto. Lucas de inicio ndo
queria fazer a atividade, quando disse que ndo haveria recreio comegou a escrever.
Dom escrevia uma frase e se perdia em seus pensamentos, criava varias teorias do
porqué que a ponta do lapis era fina e ndo quadrada, tinha que ficar o tempo todo

chamando-o para a realidade, e para a producao da atividade.

José e Olavo ndo escreviam nada, por dificuldades de entendimento da prépria
escrita, e nesse aspecto, eu nao conseguia fazer com que fossem produtivos nas
atividades, o tempo estipulado para as atividades néo foi o suficiente para que eu

pudesse auxiliar a todos individualmente.

Quando passei a mesa do Rodrigo, este ja tinha feito o poema e ndo queria desenhar,
ficou andando atrds de mim o restante da aula, tive que sentar com ele e pedir para

gue desenhasse.

8 “Maravilha” € um nome ficticio dado para a professora regente.

9 Os nomes dos alunos citados no texto séo ficticios.
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Jodo me chamou em sua cadeira porque estava tendo dificuldade para escrever
determinada palavra e quis saber se precisavam muitas estrofes. Novamente fui a
frente da sala e esclareci: No minimo duas estrofes, mas quem quisesse escrever

mais poderia.

Nos dias 31/10/2018 e 06/11/2018 a proposta foi de atividades de interpretacéo/
reconhecimento textual/atividade de formacéo de palavras e frases a partir da leitura
coletiva do poema “Garota de Ipanema” de Vinicius de Moraes e Tom Jobim, quais

serdo anexados ao final do trabalho.

A turma do 2° ano € uma turma com muita dificuldade em leitura e escrita, alguns nédo
leem, apenas copiam; alguns copiam e ndo leem; muitos séo alunos copistas, mas no
geral todos copiam devagar, atrasando assim todo o planejamento realizado, ou seja,
atividade que havia sido planejada para um dia de aula levou dois dias. Escrevi no
quadro a atividade de letra bastdo que consistia em atividades de interpretacédo e
formacdo de palavras, pois a maioria ndo identificava a letra cursiva. Sentei
individualmente com cada um, pedi aos alunos para vir no quadro e corrigi 0s

cadernos.

De modo geral, foram os dias mais produtivos visto que consegui sentar com a maioria
e obtive retorno, entretanto, devido a grande dificuldade de escrita e leitura esse
movimento de sentar com o aluno, tomar leitura individual, corrigir caderno, tirar
davida, deveria ser trabalhado mais de uma vez, para alcancar resultados mais

significativos.

Nos dias 07/11/2018 e 08/11/2018 foi planejado discutir sobre a musica “A casa” de
Vinicius de Moraes. Foram trabalhadas atividades de interpretacdo de texto e

formacao de palavras, as quais serdo anexadas ao final do trabalho.

As atividades planejadas citadas seguiram com a mesma dificuldade quanto ao
planejamento, pois copiei no quadro, tive que aguarda-los copiar para entédo explicar
a atividade. A maioria ndo entendeu o acrostico, o que era para fazer. Apos explicar
no quadro sobre 0 que era acrostico e como fazer um acréstico, retomei a explicacao

ao sentar-me com alguns alunos individualmente para explicar duas, trés, quatro
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vezes. Pedi para que fizessem acréstico no nome delas e do coleguinha do lado. De
inicio expliquei o acréstico a partir do meu nome e deixei duas palavras como
exemplos a serem feitos nas atividades, entretanto, tiveram dificuldades no
entendimento da atividade, foi entdo que tive a ideia de deixar que fizessem a partir

do préprio nome.

Durante as aplicacfes do projeto, a professora regente me concedeu total liberdade,
principalmente nos dias 31/10/2018, 06/11/2018, 07/11/2018 e 08/11/2018, de modo
que s¢ interferia nas atividades quando era extremamente necessario, possibilitando
assim que assumisse a responsabilidade e compromisso enquanto educadora em

sala de aula.

No dia 12/11/2018 foi trabalhada a leitura coletiva das musicas discutidas nas aulas
anteriores e a criagdo de um poema em dupla. Os alunos tiveram dificuldades em
trabalhar em dupla, visto que eles se perderam no que tinham que fazer e no
significado de trabalhar em conjunto, o tempo todo perguntavam quem tinha que
escrever. Alguns alunos pediram folha a mais, discutiram com o coleguinha e
rasgaram a folha. Novamente ndo consegui atender a todos individualmente, de modo

significativo.

No dia 12/11/2018 escrevi no quadro as musicas trabalhadas, fizemos leitura
coletiva e pedi que se sentassem em dupla, entreguei uma folha e pedi que criassem
um poema em dupla com tema livre e que ao final fizessem um desenho para ilustrar

0 poema.

Provavelmente devesse ter atribuido um tema especifico, pois, o tempo todo me
perguntavam o que era para fazer e como fazer; se podia ser em trio; e se eu podia
fazer dupla com eles. Tentei acompanhar o processo de constru¢géo do poema de

cada um, sugerindo possiveis temas e esclarecendo as duvidas.
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3.2 Anélise do projeto de intervencdo pedagodgica desenvolvido na unidade de

ensino

O projeto submetido a residéncia pedagdgica e articulada a BNCC teve como principal
objetivo integrar as acdes da pratica pedagdgica com a tedrica, contribuindo para a
formacao do licenciado, ampliando suas possibilidades de ser professor em sala de
aula. A pesquisa teve como espaco de desenvolvimento a residéncia pedagogica,
nesse sentido o programa de residéncia pedagodgica foi para mim uma extenséao do
estagio obrigatorio, contudo, na residéncia, tive a possibilidade de me enxergar
enquanto professora.

De acordo com a BNCC, a alfabetizacdo deve ser o principal objeto da intervencéo
pedagdgica, entretanto, os alunos do 2° ano da classe investigada estdo na fase inicial
de leitura e escrita (codificar e decodificar), possuindo uma grande dificuldade de

interpretacao.

Silva (2011) defende o uso da poesia em sala de aula considerando que a prética
pedagdgica seja direcionada a criatividade como uma extensdo da sensibilidade
poética, valorizando a producao ladica da criancga, para que sé depois se pense nas

praticas matematicas, geogréficas, ou linguisticas.

Por ndo terem o habito da escrita e da producdo textual, nem o contato com a poesia,
nas atividades propostas que envolviam producdes textuais, os alunos tiveram
dificuldades de compreender e realizar o que se pedia, o que dificultou a intervencéo

individual realizada por mim no desenvolvimento do projeto.

Silva (2011) defende a leitura como um exercicio critico, para o qual & necessario e
urgente proporcionar a crianga o contato com o livro, para que se torne cidadaos

atuantes em sua pratica social.

Para isso, um meio é o desenvolvimento de oficinas gratuitas que
proporcionem aos alunos o contato com a literatura. Oficinas estas que
orientem os alunos sobre o que ler e fagam com que eles descubram a leitura.
E necessario apresentar a literatura as pessoas, derrubar preconceitos,
guebrar barreiras e romper a rejeicdo das pessoas por literatura de maneira
geral e poesia especificamente (SILVA, 2011, p.4).
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O desenvolvimento das atividades no geral foi construtivo, entretanto, para um
progresso continuo no desempenho dos alunos seriam necessarias mais aulas
voltadas para a construcéo de leitura e escrita com teméatica de poemas e musicas da
Bossa Nova e que a proposta de producao textual tivesse continuidade nas préticas

diarias da professora com seus alunos.

Outra dificuldade analisada no decorrer do projeto, foi o0 desenvolvimento da producéo
da escrita, 0 que também impossibilitava alguns alunos a produzirem seus textos, haja
vista que para a producdo € necessario o dominio do sistema alfabético e sua

funcionalidade discursiva, como foi discutido nos capitulos tedricos desse estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na fase inicial de alfabetizacdo é necessario pontuar a importancia de praticas que
incentivem a leitura e escrita no ambito escolar. ApGs as reflexdes das analises das
producdes textuais presentes neste estudo nota-se a importancia da producao textual
para enriqguecimento da escrita e leitura e o papel do professor enquanto mediador

deste processo.

Se tornou notorio a importancia do planejamento pedagdgico e compreendeu-se a
importancia de atender as necessidades individuais de cada aluno no processo de

construcédo de leitura e escrita.

O projeto de intervencgao realizado com os alunos se predispds a atender as seguintes
finalidades: compreender como os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
produzem textos em sala de aula; compreender as mediacdes que sSao necessarias
para o ensino da linguagem escrita e da producao textual; entrelacar as experiéncias
vivenciadas no Estagio Supervisionado e na Residéncia Pedagdgica com o estudo
desenvolvido no Trabalho de Concluséo de Curso.

A pesquisa atendeu as finalidades, tanto que dialogou com diversos autores acerca
da compreenséao da producdo de textos em sala de aula nos anos iniciais do ensino
fundamental e que buscou pontuar o papel do professor enquanto mediador da
construcéo e producéo de conhecimento no ensino da linguagem escrita e producéo
textual. Principalmente entrelacou as experiéncias do estagio supervisionado
obrigatério com a residéncia pedagdgica na discussdo de préticas siginificativas no

ensino da leitura e da escrita.

Alfabetizar € um dos processos mais complexos na educacgdo, para que o aluno se
torne capaz de ler e interpretar é preciso que se aproprie dos processos de linguagem
de modo que o possibilite a construcédo de conhecimento. A producéo textual tem um
papel importante para a constru¢cdo de conhecimentos mediado pelo educador.

A pratica discursiva e a intervencdo pedagdgica ocorreram em uma escola publica e

periférica com extrema necessidade de recursos financeiros, humanos e de praticas
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pedagdgicas voltadas para leitura e escrita, entretanto, fui recebida pelos professores
com entusiasmo e acolhida pelos alunos com muito carinho. Particularmente, possuia
uma preferéncia pelo ensino infantil, mas o ensino fundamental nos anos iniciais me
mostrou como sou importante enquanto professora e 0s aspectos que necessito

evoluir.

Este estudo se mostra relevante pela necessidade de discutir, pensar e rever as
praticas voltadas a leitura e escrita. E necessario que haja agdes voltadas para a
alfabetizacao, leitura e escrita, pois a escola publica precisa de ajuda, precisa de
praticas que proporcionem aos alunos possibilidades de se construirem pensadores

criticos a partir da constituicdo de sujeitos leitores e escritores de textos.

Enuncio que este estudo, posteriormente, podera ter continuidade em outros anos
escolares para avaliagdo do avanco das producdes textuais, tal como 4° ou 5° anos
do ensino fundamental ou na EJA: educacao de jovens e adultos na fase final do

ensino fundamental.
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APENDICES

MODELO DE ATIVIDADES

1) Leia atentamente:

Garota De Ipanema

Vinicius de Moraes/Tom Jobim
Olha que coisa mais linda
Mais cheia de graca

E ela, menina

Que vem e que passa

Num doce balanco

A caminho do mar

Moca do corpo dourado

Do sol de Ipanema

O seu balangado é mais que um poema
E a coisa mais linda que eu ja vi passar

Ah, por que estou tdo sozinho?
Ah, por que tudo é tao triste?
Ah, a beleza que existe

A beleza que nédo é s6 minha
Que também passa sozinha

Ah, se ela soubesse

Que quando ela passa

O mundo inteirinho se enche de graca
E fica mais lindo

Por causa do amor

Atividade de interpretacéao

Qual o titulo do poema?

Sobre 0 que o poema fala?

Porque quando a garota passa o mundo fica mais lindo?
Na sua opinido o que a musica quis dizer?

Que outro titulo vocé daria?

oahwn

Reconhecimento textual

7. Assine a opgao em que todas as palavras aparecem no texto:


https://www.letras.mus.br/tom-jobim/

a) Lindo, rua, casa, rato.
b) Moca, beleza, sozinha, mundo.
C) Beleza, praca, universo, Raimundo.

d) Beleza, interesse, sozinha, abrago.

Atividade de formacéao de palavras/frases
8) Invente frases com as seguintes palavras
Graca - Menina — Balango — Poema - Amor - Linda

Ex.: LINDA: Aquela menina € linda!

SEGUNDA ATIVIDADE - MODELO 2

1) Leia atentamente

A casa
Vinicius de Moraes

Era uma casa
Muito engracada
N&o tinha teto
N&o tinha nada
Ninguém podia

Entrar nela néo
Porque na casa
Nao tinha chéao
Ninguém podia
Dormir na rede
Porque a casa
N&o tinha parede
Ninguém podia
Fazer pipi

Porque penico
Nao tinha ali

Mas era feita

Com muito esmero
Na Rua dos Bobos
Namero Zero.
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Atividade de interpretacéao

1) Qual o titulo do poema?
2) Sobre o que fala o poema/
3) Na sua opinido o que a musica quis dizer?
4) Que outro titulo vocé daria?
2) Invente frases com as seguintes palavras:
CASA - REDE - CHAO - ENGRACADA - PAREDE

3) Acrdstico: penico, casa, dormir

alvada

ncantadora
eca
nteligente
ita

migavel

bo

bo

>z zZzmZ




FOTOS DE ALGUMAS PRODUCOES TEXTUAIS REALIZADAS DURANTE A
INTERVENCAO PEDAGOGICA
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